CRITICA AL PROGRAMA DE
MATEMATICAS 1"

Un programa debe ser una guia completa, clara y
precisa para que tanto profesores como estudiantes
puedan realizar el curso disefiado. Por lo tanto el
programa deberd incluir explicitamente:

— En cudnto tiempo de aula y de estudio en casa se
puede realizar este curso.

— Todas y cada una de las adquisiciones (conoci-
mientos, habilidades, destrezas, actitudes) que el
alumno deberd lograr o desarrollar a lo largo del
curso, sin omitir aquéllas que estin implicadas
por alguna de las presentes, todas ellas estructu-
radas de acuerdo a sus interrelaciones matemati-
cas, para que el orden cronologico en que se
aborden corresponda al logico, (con lo que se ge-
nera una arborescencia).

— Qué se supone en conocimientos y formacion
matemdtica por parte del alumno al inicio del
curso, en funcion de su nivel: primaria, secunda-
ria, bachillerato, profesional, etc., (para detener
las ramas de esta arborescencia).

— El tema matemdtico, sin ambigiiedad, y la eficacia
a lograr.

— El minimo a lograr en el curso para considerarlo
satisfactoriamente realizado por cada estudiante.

— Sugerencias metodolégicas que contribuyan a la
realizacion del curso a través de algunos ejem-
plos, para evitar la repeticion mecdnica que suele
ocurrir, cuando la metodologia estd totalmente
desarrollada.

— Una bibliografia clasificada para el estudiante
que contenga: libros itiles como texto para el
curso; material de regularizacion, es decir, para

! Conel objeto de facilitar la comprensién del presente articulo, pu-

blicam os como anexo el Programa de Matemadtica I a que se refiere.

lograr el nivel que se suponia en el estudiante
antes del curso, o el que deberia haber logrado
después de un cierto tiempo del mismo sin que
haya sido asi; motivadores del interés del estu-
diante en las matemdticas en general y/o en el
curso en especifico; material para que los alum-
nos avanzados puedan profundizar en los temas.
— La bibliografia para el profesor que contenga:
textos que traten la temdtica del curso en un ni-
vel superior; textos de diddctica y sicopedagogia
que contribuyan a organizar un curso adecuado

a las caracteristicas de la poblacion de los grupos.
— La inclusion de los materiales de apoyo, adecua-

dos al curso existente en la institucion en que se

realiza, seria el punto final de un programa com-
pleto.

Un programa asi contribuye a una correrta reali-
zacion del curso, puesto que el profesor puede, gra-
cias a él, planificar sus clases y preparar sus instru-
mentos de medicion del aprendizaje entre otras
cosas, y el alumno sabe qué se espera de él, de cudn-
to tiempo dispone para lograrlo y con qué recursos
cuenta.

El ser éstas las funciones de un programa es lo
que le da sentido a la tan debatida y tan debatible,
desde muchos puntos de vista, elaboracion de pro-
gramas por objetivos.

Un programa por objetivos, correctamente elabo-
rado, es un programa que cumple con las funciones
sefialadas y no es una absurda moda que hay que
satisfacer formalmente para hacer aceptable una
propuesta de programa.

En base a lo hasta aqui dicho, pasaremos a la cri-

tica del Programa de Matematicas I y que actual-

mente se sigue en el Plantel Sur.
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PRIMERO EN CUANTO A SU ESTRUCTURA:

El programa carece de:

— El tiempo de duracion del curso para el que fue
planeado.

— El tiempo de estudio que el estudiante “prome-
dio”’ requiere para dicho curso.

— Los requisitos matemdticos para el estudiante
del curso.

— Los objetivos de orden inferior que cada uno de
los objetivos incluidos implica.

— Las sugerencias metodologicas para el desarrollo
del curso.

— Los niveles de eficiencia a lograr.

— Los materiales de apoyo para el curso de que se
dispone en el Plantel.

Respecto a los elementos que contiene, encontra-
mos que:

— Los temas no estin enunciados en una secuencia
matemdticamente logica.

— Los objetivos que contiene, estdn incorrectamen-
te elaborados.

— Carece de los objetivos que implica cada uno de
los objetivos que propone.

— La bibliografia no estd clasificada.

Por ejemplo, el tema 1 es “Ecuaciones de primer
grado con una variable” y el tema 3 “operaciones
con enteros y racionales”. Los objetivos que se dan
a cada uno de estos temas implican la necesidad de
trabajar el tema 3 para poder abordar el tema 1.

En cuanto a los objetivos:

— Los objetivos generales que contiene son dos:

Al terminar el curso el alumno:

1) Aplicard las ecuaciones e inecuaciones de pri-
mer grado con una variable en la resolucion
de problemas.

2) Aplicard el concepto de funcion y adquirird
habilidad al operar funciones del tipo
f(x) =ax +b.
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El primero de ellos no especifica sobre qué con-
junto numérico se considerarin las ecuaciones e ine-
cuaciones ni indica el grado de complejidad de los
problemas a resolver, por lo que no es un objetivo
suficientemente especificado.

El segundo objetivo general tampoco estd sufi-
cientemente especificado, pues no sefiala si se mane-
jardn funciones reales de variable real o de otro
tipo, y tiene imprecisiones conceptuales como el
significado de “aplicar el concepto de funcion”.

Incluye también errores de redaccion como “ad-
quirira  habilidad al operar funciones del tipo
f(x) =ax +b”, cuando lo que se requiere es que de-
muestre habilidad al operar, pues no olvidemos que
se habla de lo que el alumno hard al terminar el
curso.

— Objetivos de los temas:

TEMAI—-

Tener el enunciado de un objetivo como ‘el
alumno calculard el valor de x en ecuaciones de la
forma. . .”, origina el riesgo de que el alumno calcu-
le el valor de x por tanteo, método que mi experien-
cia docente me seiiala es frecuentemente utilizado
por ellos. Evidentemente lo que nos interesa es que
los alumnos desarrollen sistemdticamente métodos
para despejar la incognita de una ecuacion, es decir,
que aprendan a resolver ecuaciones de primer grado
en una variable de los tipos sefialados y eso es lo
gue habria que decir.

El ultimo objetivo del tema, “El alumno susti-
tuird a la variable por el valor de la raiz en ecuacio-
nes de los tipos anteriores™, esta también incomple-
to. Este objetivo se limita a las sustituciones de un
tipo especial y aqui lo necesario es que, al hacer la
sustitucion mencionada, el alumno sea capaz de
deter ‘nar la correccion o incorreccion del resulta-
do que o. .uvo dl resolverla ecuacién, comprobando
st satisface o no la igualdad.

Hay que sefialar la ausencia de una serie de obje-
tivos de orden inferior a los presentes que seriam



una importantisima guia para el curso. Daremos
solo un ejemplo.

Para lograr el objetivo:

El alumno resolverd ecuaciones de la forma
ax +b =0conay bnimeros enteros, requerimos
que:

El alumno: Realice correctamente en los enteros
las cuatro operaciones bdsicas.

Conozca y utilice las propiedades del cero.

Conozca y utilice las propiedades de la igualdad.

TEMA 2.—

Los objetivos de este tema especifican el tipo de
problemas a resolver, aunque no el grado de com-
plejidad de los mismos, pues la eccuacion
x + 10 =15 es modelo matemdtico del problema:
Juan tenia cierta cantidad de dinero y apostando al
futbol gané $10.00, reuniendo asi un total de
$15.00 ;Cudnto dinero tenia Juan originalmente?,
Como del problema:

Juan y José tenian el mismo niimero de canicas:
las reunieron para jugar y juntos ganaron 20 canicas
mds. Al dia siguiente perdieron la mitad de las cani-
cas, queddndoles solo 15. ;Cudntas canicas tenia
originalmente José?

El diferente grado de dificultad para que un
alumno de primer semestre resuelva uno u otro pro-
blema, salta a la vista.

Se repite la ausencia de importantes objetivos de
jerarquia inferior, por ejemplo, para que el alumno
“traduzca el problema™, debe ser capaz de:

Expresar simbolicamente (en especial algebraica-
mente) expresiones en lenguaje comun, y para que
“compruebe su respuesta en el enunciado. . .”, debe
ser capaz de expresar en lenguaje comin expresio-
nes dadas en lenguaje algebraico.

TEMA 3.—

La redaccion del objetivo de este tema presenta

dos problemas: el primero, trivial de tan obvio, se
trata de que el alumno efectiie correctamente ope-
raciones de suma. . .

El segundo, sin embargo, me parece de mds inte-
rés. En resumen seria: ;Cudl es el grado de eficacia
pedido? ;Se quiere que el alumno sea capaz de efec-
tuar alguna vez correctamente cada una de esas ope-
raciones en los sistemas numéricos indicados? ;Se
quiere que sea capaz de efectuar correctamente
siempre_dichas operaciones? ;No interesa que sea
capaz de combinar dichas operaciones y utilizar sus

propiedades?

El objetivo textual de este tema es conciso y
claro, pero me parece completamente inadecuado
pues lo que necesitamos es que el alumno domine
las cuatro operaciones bdsicas y sea capaz de combi-
harlas correctamente, utilizando sus propiedades asi
como las relaciones existentes entre ellas y entre
ellas y la potenciacion.

TEMA §5.—

El ultimo objetivo de este tema, al igial que el
ultimo del tema I, estd incompleto. Aqui tampoco
nos interesa que el alumno sea capaz de efectuar un
cierto tipo de sustitucion, sino que al hacerlo com-
pruebe si la desigualdad se satisface o no.

TEMA 6.—

El ultimo objetivo de este tema implica otro ob-
jetivo no presente en el programa: que el alumno
obtenga, dado un conjunto, su complemento.

El problema de la ausencia de objetivos de jerar-
quia inferior a los presentes en el programa es and-
logo al del Tema 2.

Tema 7.—

El primer objetivo se presenta otra vez como un
tipo especifico de sustitucion.
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El segundo no esti especificado: ;Se pretende
que el alumno infiera cudl es la regla de correspon-
dencia de tablas como ésta?:

x F(x)

9 3

4 2

1 1

0 0
-] i

Si no especificamos cudl es el dominio y el contra-
dominio y qué tipos de reglas de asociacion quere-
mos utilizar, puede ser imposible incluso deducir
de una tabla la regla de asociacion que la genera.

El mismo sefialamiento vale para el objetivo si-
guiente: ;De qué tipo de grafia inferird el alumno
la regla de correspondencia de la funciéon?

¢De ésta?

£ l o \/.?
UV

o ;De ésta?

Yy

o ;De ésta?
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El siguiente objetivo “determinard la regla de
correspondencia de la composicion de dos funcio-
nes”.

Requiere de los objetivos previos:

Conocerd la definicion de funcion.

Identificard el dominio de una funcion.

Identificard el contradominio de una funcién.

Conocerd la definicion de composicion de fun-

ciones.

Discriminard cudndo es posible efectuar la com-

posicion de dos funciones dadas y cudndo no.

Efectuard correctamente con funciones reales de

variable real (o las que se desee) del tipo

ax +b=f(x) (o el que se desee) la composicion.

El ultimo objetivo requiere también de una im-
portante  .ie de objetivos previos. Por ejemplo:
Conocerd las definiciones de las funciones inyecti-
vas, suprayectivas y biyectivas.

Reconocera si una funciéon dada pertenece a al-
guno de estos tipos.

Conocerd las definiciones de funcion inversa por

la derecha y funcion inversa por la izquierda de

una funcion dada.

Conocerd la definicion de funcion inversa.

Discriminard cudndo existe la funciéon inversa de

una funcion dada.

En cuanto a la bibliografia, ésta contiene libros
que:

— Pueden ser utilizados como texto para el curso

F. Lovaglia: Algebra, Edit. Harla, México.

— Como referencias para algin tema del curso (S.

Lopez de Medrano, Modelos Matematicos,
ANUIES, México).
México,

—Libros de interés general que podrian funcionar
para motivar al estudiante o estimular a los estu-
diantes mds avanzados (Y. J. Perelman: Matema-
ti~ . vecreativa, Ed. de Cultura Popular, Méxic,
R. Courant y H. Robbins: ;Qué es la matema-
tica?, Aguilar, Madrid).

— Folletos que tratan temas especificos no inclui-
dos en el programa, pero de evidente relacién con



ellos (Lopez de Medrano Santiago: Sistemas de

ecuaciones, ANUIES, México).

Sin embargo, el que no haya una clasificacion
explicita de los titulos, a partir de la funciéon que
pueden jugar respecto al curso de Matemdticas I,
ni una indicacion acerca de las bibliotecas donde se
encuentran (no olvidemos que va dirigida a alumnos
de primer ingreso), hace dificil su utilizacién.

Es notable, también, la ausencia en esta bibliogra-
fia de materiales disponibles en el plantel, elabora-
dos precisamente para algunos de los temas del pro-
grama (Josefina Lopez Mendoza et al. Intervalo
C.C.H. Sur, etc.), asi como los materiales que tocan
temas del programa de Matemadticas I elaborados
por miembros de la Academia de Ciencias Experi-
mentales.

Una situacion similar se presenta en la sugerencia
bibliogrifica para los profesores.

No existe un propasito explicito en la bibliogra-
fla propuesta, aunque los textos tienden todos a
ampliar la vision del profesor acerca de las matemd-
ticas. Es de notar la ausencia de textos que lleven a
profundizar en los contenidos del programa y que
contribuyan a un mejor curso con un profesor que
domina desde un plano superior la temdtica del
mismo.

Lo mismo podria sefialarse respecto a textos de
diddctica o sicopedagogia que propicien una mejor
comprension y relacion de los profesores de Mate-
maticas I con los estudiantes del curso, consideran-
do que, en condiciones regulares de edad escolar
etc., se trata de adolescentes que requeririan para
un mejor curso un profesor con formacion como
docente y no sélo con conocimientos matemdticos,
como es nuestra situacion en general.

SEGUNDO:

En cuanto al contenido y los objetivos del Pro-
grama de Matemadticas I:

Para intentar la critica de estos aspectos, lo pri-
mero que debemos considerar es:
1. ;Cudl es el papel de la ensefianza de las matemd-

ticas en bachillerato?

2. ;Qué se propone lograr el CCH a través del drea
de matemdticas en el bachillerato y por lo tanto,
en cada uno de sus cursos?

3. ;Cudles son los requisitos matemdticos para un
egresado del bachillerato?:

a) En una escuela o facultad.

b) En una de las Opciones Técnicas del CCH.

c) En caso de que no continiie estudios ni haya

obtenido su diploma en una opcion técnica.

4. ;Con qué nivel de conocimientos y formacion
matemdtica ingresa al bachillerato?

5. ;Cémo estin ordenados en secuencia los conoci-
mientos, habilidades y formacion matematica a
lo largo de los seis semestres del bachillerato en
el CCH?

Al responder a estas preguntas podemos estable-
cer un compromiso entre estos diversos elementos
que tienda al mejoramiento del nivel académico del
alumno.y al logro de los objetivos que para su for-
macion se plantea el Colegio.

Es evidente que estas preguntas no pueden ser
contestadas aqui de una manera completa, pues re-
.queririan de toda una investigacion que bi-n podria
ser- motivo de un proyecto de complementacion.
Hay que formular, sin embargo, sobre la base de los
datos disponibles y de la experiencia docente, algu-
nas consideraciones relacionadas con estas cinco

preguntas:

Sobre 1: No existe una concepcion explicita com-
pleta y clara, compartida por la mayoria
de los profesores del drea, acerca de la en-
seflanza de las matemadticas en el bachille-
rato del CCH.

Esta es una cuestion fundamental, pues da
pie a la diversidad de cursos de matemdti-
cas I (aunque se apeguen al mismo progra-
ma) y por lo tanto, a la heterogeneidad en
la formacion matemdtica de los alumnos.
De la misma manera dificulta la compren-
sion de nuestras funciones como docentes
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Sobre 2:

Sobre 3:
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en este nivel, del tipo de métodos que con-
viene utilizar, y de las condiciones materia-
les que se requieren.

La primera edicion de los programas oficia-
les del Area de Matematicas tocaba este
punto refiriéndose al drea y a las materias
de los primeros cuatro semestres; contenia
también los objetivos generales de la insti-
tucion. La experiencia docente ha provo-
cado, como es natural, cambios de progra-
mas.

El problema aqui consiste en que esos
cambios se dan con la ausencia de una eva-
luacion del programa y del curso, la ausen-
cia de una respuesta a 1 y la no confronta-
cionentre 1, 2 y los objetivos de estos nue-
vos programas. Esto permite que los cursos
pierdan en buena medida los elementos
mds correctos del proyecto del CCH en
cuanto a formacion en el aspecto matemd-
tico.

(Cfr. Jorge Martinezet al. Manual de didac-
tica de las Matematicas, Centro de Diddc-
tica UNAM, 1972, pp. 5,6, 7, 21, 22, 45,
etc.).

Lo tnico que podemos sefalar, es que la
duplicacion de aspectosmatematicos en los
cursos del drea y en los de Opciones técni-
cas es una primera muestra de que no hay
concordancia en este aspecto. La situacion
de los egresados del bachillerato del CCH
solo fue estudiada en la Facultad de Cien-
cias en 1974 con la aplicacion de un exa-
men diagnéstico inicial elaborado a partir
de los diferentes programas de bachillera-
to, los cuestionarios aplicados a profesores
de bachillerato en sus diferentes modalida-
des acerca de sus cursos, los contenidos
matemadticos del programa de Fisica Gene-
ral I, los cuestionarios resueltos por profe-

sores de Fisica General I sobre los requisi-
tos matemdticos para sus cursos.

Se encontro que la poblacion de nuevo in-
greso obtenia los siguientes resultados:

Procedencia % de respuestas

correclas.
C.C.H. 15.07
E.N.P. 15.72
Particulares 17.7
Prouvincia 14.00

La situacion hoy en dia alli mismo parece
que se ha modificado; los estudiantes co-
me «an que “saben los conceptos” de limi-
te, o derivada, o integral, por ejemplo, pero
que no pueden usarlos, es decir,no son ca-
paces de encontrar un limite, ni obtener
una derivada, aunque si de aplicar las re-
glas de derivacion memoristicamente, etc.

Sobre 4: En el semestre en curso se intento por se-

gunda vez en el Plantel atacar este proble-
ma. Limitaciones de tiempo en la duracién
de su aplicacion, hicieron que el examen
diagnostico inicial elaborado se centrara
fundamentalmente en los requisitos para
el curso previsto en el programa actual y
en los contenidos del mismo, es decir, no
se averigué6 el nivel de los alumnos en rela-
cion con los programas del ciclo anterior.
El estudio global delos datos que la aplica-
cion de este examen arrojo, no se ha reali-
zado.

Tenemos asi que el fruto de este segundo
intento es la utilizacion que cada profesor
de Matemadticas I haya hecho de la infor-
~acion obtenida acerca de sus grupos, en
base a los materiales de apoyo ya existen-
tes, sin haber logrado detectar cudles son
los grandes problemas presentes en la po-
blacion estudiantil en este aspecto, cudles



son las alternativas mds adecuadas y cudles
los medios con que ya contamos para rea-
lizarlas, asi como los que haya que adquirir.
Sobre 5: Este es un aspecto que el docente no pue-
de menospreciar arguyendo que los cursos
no estdan seriados. Un alumno de un curso
de Matemdticas V1, (Cilculo) que no ha lo-
grado utilizar adecuadamente el lenguaje
simbolico, tendrd dificultades insuperables,
lo mismo que uno de Matemadticas III no
logrard aprender Geometria Analitica, st
se presupone un dominio del dlgebra del
que carece.
Me parece que enla elaboracion delos pro-
gramas actuales para 5° y 6° semestres te-
nemos el mismo problema sefialado para 2
con el agravante de que los programas ofi-
ciales respectivos eran mucho mds pobres
y esquemdticos en este caso.
No he sabido que la estructuracion cohe-
rente entre los programas de los diferentes
semestres vaya mds alld de los comentarios
entre profesores de uno u otro curso, que-
dando asi el problema en pie.

En este programano se logra el equilibrio necesa-
rio entre los elementos sefialados inicialmente: pro-
piciar una mejora del nivel académico y lograr los
objetivos del CCH en el drea de Matemadticas.

Esto se debe a las razones ya expuestas y a que:
— Los temas que contiene el programa de Matemd-

ticas I son parte de los temas de los cursos de prl—

mer y segundo afios de Secundaria, a excepcion

del Tema IV. 7

Los objetivos de estos temas son cuando mds

igualmente ambiciosos que los correspondientes

en los programas de Secundarias, a excepcion del

ultimo objetivo del Tema VII.

Esto convierte al curso en la repeticion de algo
ya visto, si bien sabemos empiricamente que no
ha sido aprendido. Por lo demds, retomar al mis-
mo nivel los mismos temas matemdticos no con-

tribuye a la formacion ni a la adquisicion de in-
formacion ni de habilidades operativas.

— El orden mismo de los temas, 1o. Solucién de
ecuaciones de ler. grado en una variable, 20. Re-
solucion de problemas con ecuaciones de ler.

grado en una variable, etc., refleja el alejamiento de
la concepcion original del curso y junto con los ob-
jetivos del tema III pone el acento en el aspecto de
habilidad operativa o mecanizacién.

— Los resultados de reprobacién en los cursos ordi-

narios de Matemdticas I no se modificaron sus-
tancialmente con este programa. Los resultados
en cuanto a aprendizaje logrado no se conocen
por carecer de los instrumentos para ello..
No estd de mds reiterar que un programa que lo-
gre un buen equilibrio, requiere de las respuestas
completas a las cinco preguntas iniciales, asi como
de la evaluacién del curso en una muestra repre-
sentativa del Plantel.

Profra. Alicia Bonfil Castro
Plantel Sur
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UNIDAD ACADEMICA DEL BACHILLERATO

Colegio de Ciencias y Humanidades

Plantel Sur

ACADEMIA DE MATEMATICAS

PROGRAMA DE MATEMATICAS I.
Objetivos Generales:

Al terminar el curso, el alumno

Aplicard las ecuaciones e inecuaciones de primer
grado con una variable en la resolucién de proble-
mas.

Aplicard el concepto de funcién y adquirird habi-
lidad al operar funciones del tipo f(x) = ax +b.

Temal Ecuaciones de primer grado con una varia-

ble
Objetivos:
El alumno calculard el valor de x en ecuaciones
de la forma
ax +b =0, cona y b nimeros enteros

ax +b =cx +d, cona, b, c y d niumeros enteros

ax +b =cx +d, con a, b, ¢ y d nitmeros racionales
El alumno sustituird a la variable por el valor de la
raiz en ecuaciones de los tipos anteriores.

Tema 2 Resolucion de problemas con ecuaciones
de primer grado con una variable

Objetivos:

En problemas que se resuelven con ecuaciones
de los tipos anteriores, el alumno
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Traducird el problema a una ecuacién

Resolverd la ecuacion

Comprot.rd su respuesta con el enunciado del
problema

Tema 3 Operaciones con enteros y racionales

Objetivo:

El alumno efectuard operaciones de suma, resta,
multiplicacién y potenciacion con niimeros ente-
ros y racionales®.

Tema 4 Intervalos

Objetivos:
El alumno discriminard intervalos cerrados, abier-
tos y semiabiertos

Descrito un intervelo como conjunto definido
por comprensién, el alumno lo graficard.

Dada la grifica de un intervalo, el alumno lo des-
cribird por comprension

Dado un conjunto arbitrario de niimeros reales y
un intervalo, el alumno discriminard los ntimeros
que pertenecen al intervalo.

(*) En el caso de la potenciacién, so6lo exponentes enteros.



Tema S5 Inecuaciones de primer grado con una
variable

Objetivos:
El alumno determinard el intervalo solucion en
inecuaciones de la forma

ax +b <0, con a y b nimeros enteros

ax +b <cx +d, cona, b, ¢ y d nimeros enteros

ax +b <cx +d, con a, b, ¢ y d nimeros racionales
El alumno sustituird a la variable por valores del

intervalo solucién y de su complemento e inecua-

ciones de los tipos anteriores.

Tema 6 Resolucion de problemas con inecuaciones
de primer grado con una variable

Objetivos:
En problemas que se resuelven con inecuaciones
de los tipos anteriores, el alumno

Traducira el problema a una inecuacion
Resolverd la inecuacion

Sefialard, del intervalo solucién y de su comple-
mento, niimeros que satisfacen al enunciado del
problema y nimeros que no lo satisfacen.

Tema 7 Funciones

Objetivos:
El alumno

Sustituird a la variable de una funcién® por valo-
res de su dominio y calculard el valor de la ima-
gen.

Inferird la regla de correspondencia de la funcion
a partir de diferentes valores de la variable y de
su imagen

(*) Funciones del tipo f(x) — ax b y x nimeros reales.

Hard la grifica de una funcion
Inferird la regla de correspondencia, dadala grifi-
ca de una funcién

Determinard la regla de correspondencia de la
composicion de dos funciones.

Distinguird entre la funcion idéntica y la funcion
constante.

Determinard la inversa (si existe) de una funcion

dada

RECOMENDACION:
Se considera conveniente usar el lenguaje y el
simbolismo de la logica y de los conjuntos duran-
te el curso, pero sin caer en extremos.
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