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Funcion nacional del bachillerato

JOSE DE JESUS BAZAN LEVY

DUACB

En la intensa actividad académica que precedié a la fundacion del
Colegio, en documentos de trabajo institucionales’ aparece la idea de
un Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades.

Si el adjetivo no pasé a la denominaclén definitiva y la nueva entidad
universitaria como tal nunca fue nacional por sf misma, su fundacién sin
duda lo fue: ademés de la amplia difusién que recibié su aprobacién en
el Consejo Universitario y de la adopcion numerosa de su plan de
estudios en escuelas incorporadas, en tres afios y en cinco planteles el
Colegio se ocupd de inmediato de alrededor del 17% de la poblacion
inscrita en educacién media superior del pafs. Sus perspectivas acadé-
micas, mas all4 del reconocimiento explicito que hayan podido recibir,
determinaron en medida apreciable el surgimiento de otras modalidades
de bachillerato. ’

Hoy cubrimos apenas un 6% del alumnado nacional de enseilanza
media superior, distamos de tener al menos.una escuela que siga nuestro
plan de estudios en cada estado de la Replblica, y carecemos de razén
para pensar que, como el Paris de Napoléon en la Europa de comienzos
del siglo XIX, nuestros catarros hagan estornudar al bachillerato mexi-
cano.

! £l proyecto de un Colegio Nacional de Clencias y Humanidades del Rector da la
Universidad, Pablo Gonzalez Casanova, fechado el 18 de agosto de 1970, se formulé en
el primero de varios documentos sobre el mismo tema, y fue presentado al grupo de
trabajo de la Nueva Universidad.
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Sucede, sin embargo, que pertenecemaes a una Universidad que, ella
sl, por derecho y con verdad, se nombra con el adjetivo que a nosotros
solos no nos fue atribuido. Conviene, por consiguiente, revisar las
exigencias que esta calificacién nos plantea.

Debemos sefialar, en primer lugar, que examinar la funcién nacional
del Bachillerato de la Universidad no puede separarse de una idea
especffica del mismo y de la cultura que se propone transmitir. Si ésta,
enefecto, se comprende simplemente como la aceptacion por autoridad
de representaciones, conceptos, verdades, Incluso, y valores, o como
un patrimonio que se recibe con veneracidn y se repite sin examen, no
se justificaria académicamente la presencia del bachillerato en la Univer-
sidad ni valdrfa la pena discutir sus funciones nacionales y en qué
condiciones puede desempenarlas.

Nuestra idea de cultura, sin embargo, no es tal. A partir de los
documentos fundadores del Colegio.2 y sobre todo de la reflexiéon que
los ha prolongado.3 nos comprendemos como un bachillerato universi-
tario de cultura basica y compartimos la conviccion de que esta especi-
ficacién define las mejores posibilidades de un bachillerato de nuestro
tiempo.

Una descripci6n inicial de cultura basica la esboza como el conjunto
de conocimientos y habilidades que sirven para generar otros en los
distintos campos del saber.

En efecto, al fundar el Colegio de Ciencias y Humanidades y definir
los perfiles académicos que determinan su identidad, a la idea enciclo-
pegista de cultura, la Universidad prefirié “una preparacién que hace
énfasis en las materias bésicas para la formacién del estudiante” (Gace-
ta: 4).

En éstas, o mejor, en los conjuntas de las mismas, en los diversos
campos de actividad Intelectual, el alumno debe adquirir un “dominio
bésico”. Ello sitda los objetivos de aprendizaje de nuestro Bachillerato
mucho més que en lo meramente conceplual, es decir, en el orden de
los conocimientos e informaciones, en otro sensiblemente mas complejo
y profundo donde se hace posible “tener la vivencia y la experiencia” de

2 En el presente articulo hago referencia a tales documentos segin estan publicados
en el Colegio de Ciencias y Humanidades en la Gaceta UNAM, 1971-1972, 1977, México,
Plantel Naucalpan del Colegio de Ciencias y Humanidades-UNAM. En el texto cito esta
publicacién con el nombre de Gaceta.

3 pyede consultarse Bazan Levy, José: “Un Bachillerato de habilidades basicas", en
Revista de la Educacién Superior, nam. 65, México, ANUIES, enero de 1988, pp. 53-73.
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métodos —el experimental y el hist6rico-social — y lenguajes —la mate-
mética, el espariol, una lengua extranjera— (Gaceta: 4).

Asf, como esencia de esta cultura fundamental o basica que debe
apropiarse, se busca que, “al final de su formacién, el alumno sepa
aprender, sepa informarse y estudiar sobre materias que alin ignora, sin
pretender que la unidad le dé una cultura enciclopédica, sino los métodos
y las técnicas necesarios y el habito de aplicarlos a problemas concre-
tos y de adquirir nuevos conocimientos” (Gaceta: 9-10).

Se trata, pues, para el alumno, no de recibir pasivamente, de aceptar
y repetir, sino de “aprender a dominar, a trabajar”, de “aprender a
aprender” (Gaceta: 4), y se apunta a una iniclacion completa al trabajo
intelectual en sus campos fundamentales, de manera que el alumno
alcance una cierta autonomia, proporcionada a su edad y condicién, en
la adquisicién del conocimiento cientifico; he ahf lo esencial.

Liegados a este punto es indispensable una precisidn. Los procedi-
mientos de trabajo Intelectual, como sabemos, si bien comparten entre
sf una cara general, no son simples listas de operaciones que se desa-
rrollan siempre y de la misma manera a propésito de cualquier materia
de estudio. Por el contrario, requieren especificaciones correspondien-
tes al tipo de conocimiento buscado, al objeto de inquisicién intelectual.

Cierto, los ficheros de las bibliotecas son generales y las fichas de los
libros de qulmica tienen los mismos formatos que las de historia de
México, pero no se leen igualmente los discursos que en esos libros se
encierran, puesto que difieren los efectos discursivos de cada uno de
ellos. o

En otras palabras, por més bésica que.imaginemos la cultura que
queremos ensefiar a nuestros alumnos, nunca se trata de un conjunto
genérico de conocimientos, ni por mas que otorguemos énfasis y pre-
dominio a las habilidades propias del trabajo intelectual, podran éstas
prescindir de aquéllos.

Asl, la cultura basica comprende, inseparablemente y en todos los
campos, conocimientos especfficos, mientras mas precisos y rigurosos,
mejor, teorfas, capacidades metodolégicas y actitudes criticas, es decir,
hébitos de juicio para discemir la fundamentacion racional de las aser-
ciones y otorgarles los valores de validez y operacionalidad que les
corresponden.

Esta misma cultura, por {o demas, tampoco puede ser estatica, sobre
todo en nuestro tiempo. Cierto, las actitudes cientificas, precisamente
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por fundamentales, pueden concebirse como relativamente estables,
pero la manera de servirse de ellas en operaciones especificas depende
de la evolucidn de cada campo del saber. En éstos, coma bien sabemaos,
la rapidez de desarrollo conlleva cambios continuos y, por consiguiente,
nuevas relaciones entre sus distintos aspectos o elementos y jerarquiza-
ciones siempre renavadas.

Concebir y hacer operar un bachillerato de cultura bésica supone, por
estas razones, un proceso continuo de seleccién de conocimientos y
habitidades sin el cual las presiones de los modelos cuiturales adyacen-
tes hardn derivar siempre los programas de estudio hacia el enciclope-
dismo. Pensemos en las facultades que demandan réplicas en tamario
reducido de los profesionistas que les toca formar; en las exigencias
culturales de cada profesion, cuyos miembros siempre juzgaran impres-
cindible lo que ellos mismos aceptaron comao importante en sus forma-
ciones respectivas, y en lo que los bienpensantes de todo campo, hasta
con buena voluntad, quisieran que los alumnos supieran para recono-
cerlos como cultos.

Se requiere, entonces, una operacién continua de seleccion que
deberd guiarse por dos tipos de criterios complementarios, por cuanto
que se trata de resolver un problema de educacién, actividad situada en
la confluencia de los campos de la ciencia y de las necesidades sociales.

Asl, determinar los elementos de la cultura bésica apropiada para el
Bachillerato exige revisar sin tregua los estados de desarrollo de cada
ciencia, evaluar 1a trascendencia de sus modificaciones en la configura-
cién de las mismas y elegir lo que para la formacién de los alumnos
resulte necesario.

Para ello se necesita poseer una solida vision de conjunto de las
ciencias en cuestion y de su relacidén con otras afines en la actualidad.
No podemos seleccionar o basico en biologla sin una visién de sus
conceptos fundamentales, de sus procedimientos de trabajo actuales,
segln se han ido transformando. Para poner un ¢jemplo seguramente
trivial, los enfoques ecoldgicos son desde hace anos imprescindibles, lo
que significa que otros conocimientos no pueden ensefiarse en el mismo
tiempo disponible para la docencia de esta materia, y también, méas en
profundidad, que la vida no puede ya concebirse cientificamente sin la
consideracion de su unidad planetaria.

Una segunda condicién se refiere ala evaluacion clara del rendimiento
probable de fos distintos conocimientos y habilidades que se proponen
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para el aprendizaje del alumno; dicho de otro modo, de la utilidad social
de lo que lo hacemos aprender.

Supuesta en efecto la imposibilidad de ensefiarlo todo, aunque sea a
través del engafioso expediente de las introducciones a todas las clen-
cias, propio de la ilusién enciclopedista, debemos preguntarncs entodos
los casos cuénto lo que ahora obligamos’a estudiar al alumno le servird
luego para estudiar mejor, para aprender més, para tener una vision
completa del mundo y actitudes socialmente Utiles de racionalidad,
inteligencia y solidaridad.

Ensefiar ciencia actual en el Bachillerato no significa ensefiar ciencia
de frontera. Las teorfas de las supercuerdas o de las fuerzas electrodé-
biles pueden resultar, sencillamente, incomprensibles sin més y sin
reproche también para algunos profesores, y no necesariamente parte
de la cultura béasica apropiada al Bachillerato.

Resultara entonces, como sin duda han comenzado a insinuaro las
consideraciones anteriores, que ensefiar cultura baslca no es simple.
Hacerlo supone al menos dos condiciones estructurales.

La primera consiste en que el Bachillerato, sus profesores y alumnos,
estén en contacto conciencia viva, es decir, con instituciones, profesares
e investigadores que pueden estar, ellos sl, en la frontera, pero sobre
todo que posean vislones actuales, completas y sistematicas de sus
campos de saber. No pienso, por consiguiente, en el especialista olvida-
dode todo lo que rebasa el estrecho sector de sus preocupaclones, sino
del que tiene clara conclencia de que su tema de estudio forma parte de
una totalidad y que ésta se modifica como resultado de su investigacion.

La segunda condicién pertenece al ambito interno del Bachillerato
mismo y se refiere a la operacidn intelectual de traducir la actualidad y
globalidad de la visién de las ciencias, para ponerlas al alcance de los
adolescentes mexicanos de estos afios.

Traducir no significa aqui divulgar, tarea cultural por la que no pode-
mos dejar de experimentar admiracién y estima. En el Bachillerato, sin
embargo, debe hacerse algo més. Un alumno del mismo, en efecto, so
pena de errar el valor formative de su estudio de ciencias, no puede
prescindirde un examen critico de los conocimientos que se le proponen
camo fundados y objetivos. En el Bachillerato no se trata sdlo de poder
repetir, sino de saber, y saber incluye siempre saber por qué. Saber
requiere razén y razones.

La traduccién significa, por ello precisamente, encontrar los caminos
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para que el alumno pueda comprender y evaluar los fundamentos de
sus conocimientos. Este trabajo supone bibliotecas, lectura prolonga-
da y actual, reflexidn amplia, discusion de seminario, todo lo cual viene
a concretarse en tiempo y profesorado disponible. Trabajos a esta en-
vergadura no pueden abordarse como tareas ocasionales o aficiones
prescindibles. Sin ellos, por el contrario, simplemente ningun bachille-
rato puede cumplir su tarea, si se le reconoce la exigencia académica
universitaria que nosotros le atribuimos. ’

El profesorado de carrera, el Gnico que dispone estructuralmente de
las condiciones anteriormente indicadas, resulta necesario. A ello hay
que anadir formas de organizacién académica que permitan la planea-
cion de las tareas, su asignacidn inteligente y su evaluacion sistematica,
ia difusion de la novedad y el intercambio de las experiencias entre todos
los profesores.

Ahora bien, en 1981 muy pocas instituciones cuentan en México con
bachilleratos en los que-se reunen ambas condiciones generales. Entre
eflas destacan el Instituto Politécnico Nacional, con sus Centros de
Estudios Cientificos y Tecnolégicos, yla Universidad Nacional Autbnoma
deMéxico, can sus dos subsisternas de Bachilierato, Otras universidades
y otros bachilleratos carecen dela vinculacion institucional con la ciencia
viva o de las figuras académicas del profesorado de carrera que hemos
definido como indispensables.

En nuestro caso ambas condiciones se cumplen generosamente.
Personal académico conocedor de la actualidad de las clencias yde la
jerarquia y el rendimiento formativo de sus distintos elementos, por
fortuna y en abundancia, en el profesorado delicenciatura y de posgrado
de escuelas y facultades, y entre los investigadores de institutos y
centros. Falta, sin embargo, asegurar los contactos y los flujos, la
refacion académica.

A esta tarea ofrecerd una contribucion sdlida en un futuro préximo el
establecimiento de los Consejos Académicos por Area, concebidos
como e lugar donde el trabajo de los diversos corjuntos de ciencias,
organizados por razones intrinsecas a éstas y no por preocupaciones
administrativas, podra articularse, integrarse y desarrollarse para el
conjunto de la Universidad, del Bachillerato al posgrado. Excluir a aquél
de los Consejos por Area generales y recluirla en un Consejo de nivel,
el de Bachillerato, constituiria error lamentable y pérdida de una oportu-
nidad Unica de integracién y mejoria.
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Por otra parte, tanto la Escuela Naclonal Preparatoria como la Unidad
Académica del Ciclo de Bachillerato del Coleglo tienen, cada una, més
de 800 profesores de carrera o asimilados. Cuanto hay que avanzar en
la planeacion y evaluacion de sus trabajos, de manera que sus resulta-
dos, dirigidos a lo que falta m4s que a lo que las percepciones individua-
les Indican, se sumen para una mucho mejor formacion de nuestros
egresadas.

Supuesto el cumplimiento de ambas condiciones de la posibilidad de
un bachillerato universitario de calidad, recae sobre nosctros la de un
servicio que, sin altaner(a niveleidades de dominio, debemaos reconocer
como nacional: se trata de la obligacion de ofrecer a las demas institu-
ciones los modelos y los Instrumentos para el desarrollo de un auténtico
bachillerato de corte universitario, Indispensable, segiin nuestro conoci-
miento, para el desarrollo del pals.

Ello puede descomponerse en una rmultitud de operaciones, instru-
mentos Yy actividades. Trataré de agruparlas en los cinco rubros que me
parecen centrales:

1. Una primera tarea se refiere a la formulacién y difusién de planes
de estudio estructurados de acuerdo con las concepciones propias de
la cuitura basica. Existen, dentro de eslas perspectivas, posibilidades
diversas e itinerarios alternativos. Si elfo no fuera asi, no tendrfa sentido
proponernos, como lo haremas préximamente, revisar nuestro plan de
estudios, que, por lo demas, sigue siendo en esencia vélido y el mas
depurado que existe en el pals, a mi entender.

2. Ademas de los planes de estudio, deben formularse los programas
correspondientes de las asignaturas y someterse a revision continua,
segun los princlpios de actualidad y de vision global, disciplinaria y
general, de los que hemos discutido anteriormente.

3. Sabemos, por experiencia, como la carencia de materiales didacti-
cos, que lleven al salon de clases enfoques y formas de trabajo apropia-
dos, ha retardado el desarrollo pleno de nuestro Bachillerato y dispersa-
do sy docencia efectiva. Es éste un tercer rubro donde profesores de
carrera pueden ofrecer al nivel medio superior soluciones que hoy se
entrebuscan en la carencia y en la precariedad.

4. No puede mantenerse la actualidad y la concepcién globalizadora
de la ensefianza de ninguna ciencia sin programas de formacion perma-
nente para el profesorado, que tomen como base los planes de estudio
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Yy sus programas, y prevean la traduccion en términos de docencia
inmediata de los contenidos y procedimientos enlos gue los profesores
se renuevan. Proponer tales programas de formacion de profesores y
los instructores que puedan hacerse cargo de eflos es tamblén parte de
nuestras responsabilidades.

5. Finalmente, debemos contribuir a disefar formas organizativas
académicas adecuadas, lo que supone undesarmrollode una colegialidad
productiva. Elfo incluye ciiterios, procesos y entidades de evaluacion y
planeacién académicas en distintos niveles y eon las facultades necesa-
rias para conducir efectivamente cada institucién. Son igualmente Indis-
pensables las libertades académicas y el trabajo de grupo, pero ninguno
de ellos puede ya aceptarse como pretexto para la posposicién del
trabajo institucionalmente Gtil.

En la primavera del Coleglo evocamos, no siningenuidad, la perspec-
tiva de numerosas escuelas que, asimiladas al modelo de nuestro Cole-
gio, iban a florecer en toda la Repiiblica. No ha sido ast.

En realidad este futuro puede ser nuestro todavia: tenemos el saber y
los instrumentos. Debe excluirse, desde luego, cualquiera ambicion de
imposicién y predominio y alcanzarse un rigor académico que sin temor
afronte cualquiera evaluacion también académica y rigurosa.

Setrata deun servicio que puede dar sentido al tiempo que nos queda.
Este, para nosotros, puede ser breve y sighificar, si fracasamos, hasta el
desvanecirniento del Colegio, pero para el pals serd mas cortotodavia y
la apuesta que juega decisiva. Los compromisos que la geograffa y la
historia le imponen no le dejardn muchos afios para ser plenamente
eficaz en todos los campos. También en el educativo.
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¢Por qué 1a historia de la ciencia?
Cémo usarla en la ensefianza del
Método Cientifico Experimental

JULIETA CHACON LOPEZ

PLANTEL. SUR

¢POR QUE LA HISTORIA DE LA CIENCIA?

Enla época actual uno de los problemas més debatidos por los estudio-
sos de la clencia se refiere al de los métodos utilizados por los investiga-
dores. Al analizarlas nos encontramos con concepclones muy diversas
que, de una u otra manera, afectan e rumbo de la investigacién y la
ensefianza,

Para evitar los diferentes snfoques e interpretaciones y obtener una
ldea clara de las vias y caminos recorridos por los cientificos al abordar
los problemas de la naturaleza, podemos recurir al estudio de la obra
de grandes sabios, porque, como afirma Bachelard:

Aunque desde el punto de vista simplemente humano, la investigacion
cientifica obstinada es un ejemplo de energia y tenacidad tan grande que
ser& provechoso para fa juventud escuchar el retato de la vida de un Bernard
Palissy, de Galileo, de un Kepler. La historia de las clenclas debe transmitic
el recuerdo dé los héroes de la ciencia.!

Cada investigador notable se constituy6 en un ejemplo parala ciencia
y la metodologla. Podemos tomar casi cualquier etapa de la historia

1 Bachelard, Gastén: Comunicaclones internas, Antologia nim. 1, 1579, p. 134.
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