LA PRUEBA DE OPCION MULTIPLE

QUE SE UTILIZA PARA LOS EXAMENES
EXTRAORDINARIOS DE MATEMATICAS EN
EL C.C.H., Y SUS IMPLICACIONES EN LA
REGULARIZACION Y LA FORMACION
MATEMATICA DEL ALUMNO.

PROLOGO.

Como trabajo final de un curso sobre Metodologia de la Investigacion Aplicada
a Problemas Educativos, impartido por la Secretaria de Planeacion del Colegio de
Ciencias y Humanidades, realizamos, en otofio de 1980, una investigacion referente
a las consecuencias que acarrea la aplicacion de pruebas de opcion miltiple en los
exdmenes extraordinarios de matemadlicas.

El propasito especifico de esta investigacion fue conocer las repercusiones que
tiene en la regularizacion la prueba de opcion miltiple que se aplica para los exa-
menes extraordinarios de matemdticas en el C.C.H.

La carencia de recursos econémicos y humanos y otras limitaciones propias de
la investigacion nos obligaron a reducir el campo de verificacion de la hipétesis a
un solo plantel, sin que esta determinacién, a nuestro juicio, pudiera poner en duda
la generalizacion de los resultados, ya que las aclitudes observadas entre los alum-
nos de uno y otro plantel son semejantes y las pruebas de opcion miltiple en los
cinco planteles no difieren en su estructura.

En virtud que todos los participantes en la investigacion somos profesores del
Plantel Naucalpan y conocemos la situacion del Area de Matemadticas, ademds de
que abrigamos siempre la esperanza de contar con la colaboracion de todos nues-
tros compafieros maestros y autoridades, decidimos verificar la hipétesis en este
Plantel.

Una vez definido nuestro marco geogrdfico, acordamos también, por algunas
ventajas del momento, abocarnos a la materia de Matematicas II, que hasta aque-
llos dias acusaba, junto a Matemadticas IV, el mas alto indice de reprobacion en el
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C.C.H.

Con estas limitantes, nuestra investigacion quedo circunscrila a contestar la si-
guiente duda: ;La prueba de opcion miiltiple que se aplica en el examen extraordi-
nario de Matematicas Il en el Colegio de Ciencias y Humanidades, contribuye a la
reprobacion?.

La hipétesis que di6 respuesta a esta pregunla, fue verificada con una encuesta
a los estudiantes que presentaron examen extraordinario en olofio de 1980 y los
datos disponibles en el Departamento de Servicios Estudiantiles del Plantel Nau-
calpan.

Después de haber descrito de manera muy breve nuestra investigacion, nos com-
place expresar nuestro agradecimiento a los profesores del Area de Matemdticas del
Plantel Naucalpan, que con tal buena voluntad colaboraron con nosotros en la apli-
cacién del cuestionario, y también, al Director del Plantel y al Secretario de Servi-
cios Estudiantiles, Marco Antonio Moreno M., por las facilidades y la informacién
que nos brindaron.

INTRODUCCION

Hemos advertido que, a pesar del esfuerzo realizado para abatir la reprobacion
en los exdmenes extraordinarios de matemdticas en el Colegio de Ciencias y Huma-
nidades, la situacion no ha cambiado: Las asignaturas de Matemdticas Il y Matemd-
ticas IV acusan un alto indice de reprobacion.

Creemos que la poca movilidad en el porcentaje de regularizacion y el estanca-
miento en la aprobacion se deben, en gran parte, a la prueba de opcién miltiple
que se aplica en los examenes extraordinarios de matemdlticas.

Esta suposicion se fundamenta en los resultados de las pruebas y en las actitudes
que asumen los estudiantes en el examen extraordinario de matemdticas; pues
hemos notado que:

® Los alumnos que se presentan al examen extraordinario de matematicas, se reti-
ran cuando advierten que la prueba es de “problemas y preguntas abiertas”.

® Los alumnos permanecen en el salon para resolver los exdimenes extraordinarios
cuando la prueba a presentar es de opcion miiltiple.

® La mayoria de los estudiantes contestan sus eximenes extraordinarios a lo mds
en una hora; no obstante estan calculados para resolverse en hora y media.

® Los eximenes de opcién multiple no disminuyen la reprobacion.
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Estas observaciones nos hacen creer que la prueba de opcion miltiple infunde
en la mente de los estudiantes supuestos falsos que redundan en su actitud para es-
tudiar y preparar sus exdmenes y, sobre todo, en su formacién matemadtica.

Por otra parte, pensamos que esta manera de evaluar es incorrecta, porque la ca-
lificacion del examen de opcion miltiple solo depende del resultado final, sin tener
en cuenta los procedimientos, negando de esta manera algunos propositos pedago-
gicos que sustenta el Colegio.

A suvez, mucho nos preocupa que este tipo de examen resulte engafioso, al apa-
rentar una facilidad que no Liene, a masde carecer de los elementos de juicio para
que el profesor evaliie justamente al alumno que si ha estudiado.

En la intencon de conocer la validez de nuestro supuesto realizamos una investi-
gacion en el Plantel Naucalpan sobre los eximenes extraordinarios de Matemdticas
Il, debido a que en esta maleria casi todas las pruebas que se han aplicado en los
ultimos afios, han sido de opcion miiltiple.

El problema y la hipotesis.

Nuestras observaciones, nuestra propia experiencia, han dado lugar a creer que
las pruebas de opcion miltiple que se aplican en el examen extraordinario de Mate-
mdticas I, aparentan una facilidad que no tienen.

Sabemos que una prueba de malemdticas provoca entre los estudiantes inquie-
tud, preocupaciéon y en ocasiones angustia. Por eso, algunos profesores hemos
creido que una prrueba de opcion miltiple mitigaria, en gran parte, esas alteracio-
nes y en consecuencia coadyuvaria a la obtencion de mejores resultados en los exd-
menes, ademds de tener la ventaja de su calificacién fdcil. Sin embargo, cuando se
han aplicado este lipo de pruebas en los exdmenes extraordinarios, si bien es cierto
que existe un mayor interés de parte de los alumnos por presentarlos, se advierte
que el porcentaje de reprobacion aumenta, comparado a la proporcién que se
obtiene en los examenes donde se pide al estudiante resuelva problemas y conteste
a pregunlas abiertas. Ademads, parece ser que esta forma de evaluar repercute nega-
tivamente en la manera de preparar los examenes y en la formacion matemadtica de
los estudiantes.

Esta realidad ha provocado una inquietud que nos obliga a plantear la siguiente
pregunta: ;La prueba de opcion miltiple que se aplica en el examen extraordinaria
de Matematicas Il, contribuye a la reprobacion?.

Hipétesis: La respuesta a la pregunta anterior es afirmativa: existe una correla-

41



cion* entre la prueba de opcion miiltiple que se aplica en el examen extraordina-
rio de Matematicas Il, y la reprobacion.

Marco Teorico.

¢ Cudl es el fundamento de nuestra hipétesis?.

La prueba de opcion miltiple no es una manera adecuada para medir lo ge se
debe evaluar, porque ésta sélo Lloma en cuenta el resultado final y no los procedi-
mientos.

Por desgracia esta verdad la perciben los alumnos, y por eso se han convencido
falsamente de que, para aprobar las materias de matemdticas donde se aplican las
pruebas de opcion miltiple en el examen extraordinario, no es necesario analizar
los problemas, plantearlos y resolverlos; que mas bien, basta con algiin barniz ligero
de los conceptos y buena suerte a la hora del examen.

Estas actitudes se traducen en apatia, negligencia y mala formacién matemdtica
de los estudiantes del Colegio y estancamiento en la reprobacion.

Cuando aseveramos que la prueba de opcion muiltiple no es un procedimiento
adecuado para medir lo que pretende evaluar, estamos invocando a las teorias de
evaluacion, a los objetivos del C.C.H., y a las pretensiones de la Matematica de
hoy.

Una preocupacion de la nueva diddctica matemadtica es ayudar al estudiante para
que aprenda a pensar. Si consideramos esta preocupacion como un objetivo de la
matemdtica de ahora, se debe evaluar no solo el resultado, sino el procedimiento.

Por otra parte, la escuela de hoy se interesa en evaluar la comprensién, el cono-
cimiento, la apreciacion, la destreza, la capacidad y el aprovechamiento, y paraello
debe acudir a un variado tipo de estimaciones.

La evaluacion serd mas completa, si no esta basada en una sola forma de aprecia-
ciacion, en la medida que se utilicen varias clases de testimonios y se los integre
para formular un juicio de valor de la eficacia, de la efectividad educativa.

La evaluacion debe ser valida y confiable; esto es, debe medir lo que pretende
medir, y precisar la exactitud con que mide.

Si volvemos nuestra atencion de los objetivos del Colegio y meditamos sobre las

*  Correlacion.— Relacion concomitante ente dos variables.
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teorias del aprendizaje a que hacen mencién el libro Elaboracién de Objetivos del
Aprendizaje, publicado por la Secretaria de Planeacion del Colegio, notamos de-
inmediato que las formas de evaluacion a que nos estamos refiriendo, no miden las
conductas que deben observar los estudiantes en el C.C.H.

Por ejemplo, el libro Programacion de un Curso Semestral en el C.C.H., hace re-
ferencia a la teoria de la Gestalt como un medio para propiciar los aprendizajes en
el Colegio.

Si consideramos a la teoria de la Gestalt como un medio para conocer las con-
duclas que esperamos observar en los estudiantes del C.C.H., al término de sus cur-
sos, diremos que los objetivos de aprendizaje apuntan justamente a la capacidad
de resolver problemas y por ello deben enunciar conductas que postbiliten cumplir
los momentos del proceso de $olucion de un problema. Esto es, a la

Capacidad para reconocer claramente la naturaleza del problema.

Capacidad para asir el problema en la mente, mientras se estudia.

Capacidad para formular hipotesis o soluciones posibles.

Capacidad para desechar hipotesis que se hayan visto no validas.

Capacidad para mantener una actitud de suspension de juicio.

Capacidad para volver a comprender las conclusiones, a fin de probar su validez.

Comprobacion de la hipotesis.

Con el afdn de corroborar nuestra hipétesis, iniciamos la investigacion en el De-
partamento de Servicios Estudiantiles del Plantel Naucalpan, conociendo la infor-
macion disponible al respecto.

La carencia de datos iitiles a nuestra intencion nos obligo a levantar una encues-
ta, entre los estudiantes que presentaron examen extraordinario en el otoiio de
1980.

LA ENCUESTA.

Hemos pensado que el presentarse o no a un examen extraordinario de matemad-
ticas depende la creencia: la prueba de opcion miltiple es mds fdcil y brinda mayor
oportunidad de aprobar.

Esta idea se basa en la experiencia de algunos profesores que aplicamos las prue-
bas, porque hemos observado que:
® Sea cual sea el tipo de examen que se aplique, los irregulares disminuyen en un
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bajo porcentaje.

e Cuando los alumnos se deciden a presentar la prueba de opcién miiltiple, dejan
de pertenecer a los no presentados (NP), pero casi con seguridad pasan a engro-
sar las filas de los reprobados (NA), o sea, en este caso el porcentaje de repro-
bados aumenta, si éste se mide como el niimero de no acreditados entre el ni-
mero de alumnos presentados.

Objetivos de la encuesta.

El propésito de la encuesta fue:

® Saber la preferencia de los estudiantes entre dos tipos de prucbas: de opeion
muiltiple o de problemas y preguntas abiertas.

e Conocer la opinién de los estudiantes sobre la prueba de opcion miiltiple y de
problemas y preguntas abiertas.

e Saber el niimero de examenes de cada lipo presentados por los estudiantes.

Definicion de variable.
Definimos dos tipos de pruebas:

® Tipo A.— Pruebas de opcion miilliple. Prueba donde aparecen las respuestas y
el estudiante sélo escoge la correcta.

e Tipo 7Z.— Prueba donde el estudiante liene que resolver problemas y conlestar
preguntas abierlas.

Instrumentos.

En vista de la fucilidad que presenta el cuestionario para recabar los dalos en
forma masiva, decidimos usarlo como instrumenlo.

Diseiio de la muestra.

Nuestra intencion primera fue obtener una muestra representativa del conjunto

* Consideramos como no presentados (N.P.) aquellos alumnos que se inscriben pero no llegan al examen,
0 no intentan resolverlo y se retiran en seguida.
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de estudiantes reprobados en Matematicas 11, pero la carencia de informacién, nos
obligé a tomar como marco de muestreo los alumnos inscritos al examen extraor-
dinario de Matematicas Il en el verano de 1980.

De estos estudiantes inscritos decidimos encuestar, por lo menos, el 50 por cien-
to, para que nuestra inferencia fuera vilida.

Tablas de datos.

Los datos que se tabularon fueron: total de alumnos inscritos al examen extra-
ordinario; total de alumnos encuestados en los cuatro turnos; total de alumnos en-
cuestados en los turnos 01-02; total de alumnos encuestados en los turnos 03-04;
total de alumnos que prefieren el examen de opcion miltiple; total de alumnos
que prefieren el examen de problemas y preguntas abiertas; nimero de alumnos
que prefieren el examen de opcion miiltiple de los turnos 01-02 y 03-04; niimero
de alumnos que prefieren el examen de problemas y preguntas abiertas de los tur-
nos 01-02 y 03.04.

Resumen y analisis de los datos.

Cabe aclarar que la prueba que se aplico en este examen fue de problemas y pre-
guntas abiertas, para los turnos 01-02, y de opcion miiltiple, para los turnos 03-04.

El porcentaje de estudiantes que no se presenté a la prueba, habiéndose inscrito,
fue del 23.4 por ciento para los turnos 01 y 02; y de 14.2 por ciento (aproximada-
mente) en los turnos 03 y 04.

El cuadro siguiente muestra los resultados de la encuesta.



RESUMEN Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA.

Total de alum-
nos encuesta -
dos en los -
turnos 01-02

225
44%

No. de alum-
nos que - -
prefirieron
el examen
de opcién
multiple
209

93%

Total de
alumnos
inscritos
al examen
extraordi-
Total de firsy
alumnos 840
que pre- 100%
fineron
el examen
de opcion
multiple. %
481
94%
Total de alum-
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turnos.
Total de / bl
alumnos
que pre-
firieron
el examen
de proble-
mas y pre-
guntas.
33
6%

No. de alum -
nos que - -
prefirieron

el examen

de problemas
Y preguntas -
abiertas.

16

t 7%

Total de alum-
nos encuesta -
dos en los - -
turnos 03-04

289
56%

No. de alum-
nos que pre -
firieron el -
examen de -
opcion mul-
tiple.

272

94%

No. de alum-
nos que pre -
firieron el —
examen de
problemas y
preguntas
abiertas.

17

6%




Insertamos, en seguida, el cuestionario aplicado en la encuesta y pasamos a in-
formar sobre otros resultados.

Mucho valor tiene para nosotros tu opinion, por esto te suplicamos que respondas
a este breve cuestionario.

——— e — — — — — — —— - f— — — — — — t— — — — — — — — — —

CUESTIONARIO.

Nombre No. de Cuenta

Sexo Turno.

Por una cruz delante del tipo de prueba que prefieras se te aplique en el examen
extraordinario.

1. Tipo A: Prefiero una prueba donde aparezcan las respuestas y yo solo tenga
que escoger la correcta

2. Tipo Z: Prefiero que el profesor ponga problemas y preguntas donde yo tenga
que resolver y contestar.

Contesta alguna de las siguientes preguntas (1a 3 o la 4) pero no las dos.

3. Prefiero el examen de Tipo A porque
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4. Prefiero el examen de Tipo Z porque

5. Hasta ahora he presentado:

exdmenes extraordinarios de Matemdticas II de Tipo A

niumero

exdmenes extraordinarios de Matematicas Il de Tipo Z

niimero

No recuerdo

De los cuestionarios aplicados a los estudiantes, las respuestas se engloban asi:
En cuanto a la prueba de Tipo A.

® Es un examen que se contesta mds ficil.
® Se pueden comparar nuestros resultados.
® Las diferentes opciones ayudan a recordar.

® Este examen se contesta en menor tiempo.
En cuanto a la prueba de Tipo Z.

® Con este examen no se necesita obtener el resultado, lo que interesa es el método
para resolverlo.
® Se resuelven mejor los problemas sin tener que adivinar. Ademds existe secuen-

cia en esta clase de exdmenes.
® No confunde.
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e Permite demostrar que el estudiante tiene los conceptos claros.

Resumiendo podriamos decir que las contestaciones de los estudiantes que pre-
fieren el examen de opcién miiltiple guardan una ténica comiin: este tipo de prue-
ba es mas facil porque es mds ripida; ayuda a recordar y comparar;y brinda mayor
posibilidad de aprobar.

INFORMACION PORPORCIONADA POR EL DEPARTAMENTO DE
SERVICIOS ESTUDIANTILES.

Porcentajes de NP.
Examen 79-2

El porcentaje de alumnos no presentados en los turnos 01-02 y 03 y 04 fueron,
respectivamente, 28.96 por ciento y 15.63 por ciento.

Examen 79-2 S.

Existe mayor porcentaje de no presentados en los turnos 01-02. Los porcentajes
de alumnos no presentados para los turnos 01-02 y 03-04 fueron, respectivamente,
23.21 por ciento y 19.73 por ciento.

Examen E-B-82-2
Los porcentajes de alumnos no presentados en los turnos 01-02 y 03-04 fueron
37 por ciento y 9.8 por ciento, respectivamente.

Examen 80-2 S.

Los porcentajes de alumnos no presentados en los turnos 01-02 y 03-04 fueron,
respectivamente 35.9 por ciento y 30.3 por ciento.

Es interesante aclarar al respecto: segiin informacion de los profesores del Area
de Matematicas “‘durante los tres iiltimos afios los examenes extraordinarios en los
turnos 03-04 han sido de opcion miltilpe; mientras que las pruebas para los turnos
01-02, algunas veces han sido de opcion miiltiple y otras de resolucion de proble-
mas y preguntas abiertas”.
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Aprobados
Reprobados

Examen 79-2 §

Aprobados
Reprobados

Examen E-B-80-2

Aprobados
Reprobados

Examen 80-2 S

Aprobados
Reprobados

El porcentaje de aprobados estd calculado como el nimero de alumnos que
obtuvieron MB, B y S entre el niimero de estudiantes que se presentaron al exa-

men.
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TURNOS
01-02

23.75%
76.25%

TURNOS

01-02
31.4%
68.6%

TURNOS

01-02
29.14%
70.86%

TURNOS

01-02
37.62%
62.38%

03-04

19.69%
80.31%

03-04
60.17%
39.83%

03-04
19.38%
80.62%

03-04
42.6%
57.4%



CONCLUSIONES.

Los resultados de la encuesla y los datos proporcionados en el Departamento
de Servicios Estudiantiles nos hacen creer que es muy posible que los estudiantes,
al pensar que la prucba de opcion miiltiple es mds facil, se presenlen mas al examen
aun sin estar preparados y, en consecuencia, los alumnos que en otras circunstan-
cias se considerarian como NP, pasardn a ser alumnos con NA.

Estas actitudes fomentan la reprobacion y los supuestos falsos también propician
conductas equivocadas que redundan en la mala preparacion y formacion de los
estudiantes.

Profrs:

Javier Soto Pérez
Juan Walberto Avilés
Eliseo Viloria Cruz

/)




	CC_Num15.pdf
	CC_15_portada
	CC_Num15
	CC_15_orig2-1.pdf
	CC_Num15
	CC_15_orig-2
	CC_15_orig-3
	CC_15_orig-4
	CC_15_orig-5
	CC_15_orig-6
	CC_15_orig-7
	CC_15_orig-8
	CC_15_orig-9
	CC_15_orig-10
	CC_15_orig-11
	CC_15_orig-12
	CC_15_orig-13
	CC_15_orig-14
	CC_15_orig-15
	CC_15_orig-16
	CC_15_orig-17
	CC_15_orig-18
	CC_15_orig-19
	CC_15_orig-20
	CC_15_orig-21
	CC_15_orig-22
	CC_15_orig-23
	CC_15_orig-24
	CC_15_orig-25
	CC_15_orig-26
	CC_15_orig-27
	CC_15_orig-28
	CC_15_orig-29
	CC_15_orig-30
	CC_15_orig-31
	CC_15_orig-32
	CC_15_orig-33
	CC_15_orig-34
	CC_15_orig-35
	CC_15_orig-36
	CC_15_orig-37
	CC_15_orig-38
	CC_15_orig-39
	CC_15_orig-40
	CC_15_orig-41
	CC_15_orig-42
	CC_15_orig-43
	CC_15_orig-44
	CC_15_orig-45
	CC_15_orig-46
	CC_15_orig-47
	CC_15_orig-48
	CC_15_orig-49
	CC_15_orig-50
	CC_15_orig-51
	CC_15_orig-52
	CC_15_orig-53
	CC_15_orig-54
	CC_15_orig2-2
	CC_15_orig2-3
	CC_15_orig2-4
	CC_15_orig2-5
	CC_15_orig2-6
	CC_15_orig2-7
	CC_15_orig2-8
	CC_15_orig2-9
	CC_15_orig2-10
	CC_15_orig2-11
	CC_15_orig2-12
	CC_15_orig2-13
	CC_15_orig2-14
	CC_15_orig2-15
	CC_15_orig2-16
	CC_15_orig2-17
	CC_15_orig3-1
	CC_15_orig3-2
	CC_15_orig3-3
	CC_15_orig3-4
	CC_15_orig3-5
	CC_15_orig3-6
	CC_15_orig3-7
	CC_15_orig3-8
	CC_15_orig3-9
	CC_15_orig3-10
	CC_15_orig3-11
	CC_15_orig3-12
	CC_15_orig3-13
	CC_15_orig3-14
	CC_15_orig3-15
	CC_15_orig3-16
	CC_15_orig3-17
	CC_15_orig3-18
	CC_15_orig3-19
	CC_15_orig3-20
	CC_15_orig3-21
	CC_15_orig3-22
	CC_15_orig3-23
	CC_15_orig3-24
	CC_15_orig3-25
	CC_15_orig3-26
	CC_15_orig3-27
	CC_15_orig3-28
	CC_15_orig3-29
	CC_15_orig3-30
	CC_15_orig3-31
	CC_15_orig3-32
	CC_15_orig3-33

	CC_Num15
	CC_15_orig-2
	CC_15_orig-3
	CC_15_orig-4
	CC_15_orig-5
	CC_15_orig-6
	CC_15_orig-7
	CC_15_orig-8
	CC_15_orig-9
	CC_15_orig-10
	CC_15_orig-11
	CC_15_orig-12
	CC_15_orig-13
	CC_15_orig-14
	CC_15_orig-15
	CC_15_orig-16
	CC_15_orig-17
	CC_15_orig-18
	CC_15_orig-19
	CC_15_orig-20
	CC_15_orig-21
	CC_15_orig-22
	CC_15_orig-23
	CC_15_orig-24
	CC_15_orig-25
	CC_15_orig-26
	CC_15_orig-27
	CC_15_orig-28
	CC_15_orig-29
	CC_15_orig-30
	CC_15_orig-31
	CC_15_orig-32
	CC_15_orig-33
	CC_15_orig-34
	CC_15_orig-35
	CC_15_orig-36
	CC_15_orig-37
	CC_15_orig-38
	CC_15_orig-39
	CC_15_orig-40
	CC_15_orig-41
	CC_15_orig-42
	CC_15_orig-43
	CC_15_orig-44
	CC_15_orig-45
	CC_15_orig-46
	CC_15_orig-47
	CC_15_orig-48
	CC_15_orig-49
	CC_15_orig-50
	CC_15_orig-51
	CC_15_orig-52
	CC_15_orig-53
	CC_15_orig-54
	CC_15_orig2-2
	CC_15_orig2-3
	CC_15_orig2-4
	CC_15_orig2-5
	CC_15_orig2-6
	CC_15_orig2-7
	CC_15_orig2-8
	CC_15_orig2-9
	CC_15_orig2-10
	CC_15_orig2-11
	CC_15_orig2-12
	CC_15_orig2-13
	CC_15_orig2-14
	CC_15_orig2-15
	CC_15_orig2-16
	CC_15_orig2-17
	CC_15_orig3-1
	CC_15_orig3-2
	CC_15_orig3-3
	CC_15_orig3-4
	CC_15_orig3-5
	CC_15_orig3-6
	CC_15_orig3-7
	CC_15_orig3-8
	CC_15_orig3-9
	CC_15_orig3-10
	CC_15_orig3-11
	CC_15_orig3-12
	CC_15_orig3-13
	CC_15_orig3-14
	CC_15_orig3-15
	CC_15_orig3-16
	CC_15_orig3-17
	CC_15_orig3-18
	CC_15_orig3-19
	CC_15_orig3-20
	CC_15_orig3-21
	CC_15_orig3-22
	CC_15_orig3-23
	CC_15_orig3-24
	CC_15_orig3-25
	CC_15_orig3-26
	CC_15_orig3-27
	CC_15_orig3-28
	CC_15_orig3-29
	CC_15_orig3-30
	CC_15_orig3-31
	CC_15_orig3-32
	CC_15_orig3-33


	CC_Num15.pdf
	CC_15_orig2-1.pdf
	CC_Num15
	CC_15_orig-2
	CC_15_orig-3
	CC_15_orig-4
	CC_15_orig-5
	CC_15_orig-6
	CC_15_orig-7
	CC_15_orig-8
	CC_15_orig-9
	CC_15_orig-10
	CC_15_orig-11
	CC_15_orig-12
	CC_15_orig-13
	CC_15_orig-14
	CC_15_orig-15
	CC_15_orig-16
	CC_15_orig-17
	CC_15_orig-18
	CC_15_orig-19
	CC_15_orig-20
	CC_15_orig-21
	CC_15_orig-22
	CC_15_orig-23
	CC_15_orig-24
	CC_15_orig-25
	CC_15_orig-26
	CC_15_orig-27
	CC_15_orig-28
	CC_15_orig-29
	CC_15_orig-30
	CC_15_orig-31
	CC_15_orig-32
	CC_15_orig-33
	CC_15_orig-34
	CC_15_orig-35
	CC_15_orig-36
	CC_15_orig-37
	CC_15_orig-38
	CC_15_orig-39
	CC_15_orig-40
	CC_15_orig-41
	CC_15_orig-42
	CC_15_orig-43
	CC_15_orig-44
	CC_15_orig-45
	CC_15_orig-46
	CC_15_orig-47
	CC_15_orig-48
	CC_15_orig-49
	CC_15_orig-50
	CC_15_orig-51
	CC_15_orig-52
	CC_15_orig-53
	CC_15_orig-54
	CC_15_orig2-2
	CC_15_orig2-3
	CC_15_orig2-4
	CC_15_orig2-5
	CC_15_orig2-6
	CC_15_orig2-7
	CC_15_orig2-8
	CC_15_orig2-9
	CC_15_orig2-10
	CC_15_orig2-11
	CC_15_orig2-12
	CC_15_orig2-13
	CC_15_orig2-14
	CC_15_orig2-15
	CC_15_orig2-16
	CC_15_orig2-17
	CC_15_orig3-1
	CC_15_orig3-2
	CC_15_orig3-3
	CC_15_orig3-4
	CC_15_orig3-5
	CC_15_orig3-6
	CC_15_orig3-7
	CC_15_orig3-8
	CC_15_orig3-9
	CC_15_orig3-10
	CC_15_orig3-11
	CC_15_orig3-12
	CC_15_orig3-13
	CC_15_orig3-14
	CC_15_orig3-15
	CC_15_orig3-16
	CC_15_orig3-17
	CC_15_orig3-18
	CC_15_orig3-19
	CC_15_orig3-20
	CC_15_orig3-21
	CC_15_orig3-22
	CC_15_orig3-23
	CC_15_orig3-24
	CC_15_orig3-25
	CC_15_orig3-26
	CC_15_orig3-27
	CC_15_orig3-28
	CC_15_orig3-29
	CC_15_orig3-30
	CC_15_orig3-31
	CC_15_orig3-32
	CC_15_orig3-33

	CC_Num15
	CC_15_orig-2
	CC_15_orig-3
	CC_15_orig-4
	CC_15_orig-5
	CC_15_orig-6
	CC_15_orig-7
	CC_15_orig-8
	CC_15_orig-9
	CC_15_orig-10
	CC_15_orig-11
	CC_15_orig-12
	CC_15_orig-13
	CC_15_orig-14
	CC_15_orig-15
	CC_15_orig-16
	CC_15_orig-17
	CC_15_orig-18
	CC_15_orig-19
	CC_15_orig-20
	CC_15_orig-21
	CC_15_orig-22
	CC_15_orig-23
	CC_15_orig-24
	CC_15_orig-25
	CC_15_orig-26
	CC_15_orig-27
	CC_15_orig-28
	CC_15_orig-29
	CC_15_orig-30
	CC_15_orig-31
	CC_15_orig-32
	CC_15_orig-33
	CC_15_orig-34
	CC_15_orig-35
	CC_15_orig-36
	CC_15_orig-37
	CC_15_orig-38
	CC_15_orig-39
	CC_15_orig-40
	CC_15_orig-41
	CC_15_orig-42
	CC_15_orig-43
	CC_15_orig-44
	CC_15_orig-45
	CC_15_orig-46
	CC_15_orig-47
	CC_15_orig-48
	CC_15_orig-49
	CC_15_orig-50
	CC_15_orig-51
	CC_15_orig-52
	CC_15_orig-53
	CC_15_orig-54
	CC_15_orig2-2
	CC_15_orig2-3
	CC_15_orig2-4
	CC_15_orig2-5
	CC_15_orig2-6
	CC_15_orig2-7
	CC_15_orig2-8
	CC_15_orig2-9
	CC_15_orig2-10
	CC_15_orig2-11
	CC_15_orig2-12
	CC_15_orig2-13
	CC_15_orig2-14
	CC_15_orig2-15
	CC_15_orig2-16
	CC_15_orig2-17
	CC_15_orig3-1
	CC_15_orig3-2
	CC_15_orig3-3
	CC_15_orig3-4
	CC_15_orig3-5
	CC_15_orig3-6
	CC_15_orig3-7
	CC_15_orig3-8
	CC_15_orig3-9
	CC_15_orig3-10
	CC_15_orig3-11
	CC_15_orig3-12
	CC_15_orig3-13
	CC_15_orig3-14
	CC_15_orig3-15
	CC_15_orig3-16
	CC_15_orig3-17
	CC_15_orig3-18
	CC_15_orig3-19
	CC_15_orig3-20
	CC_15_orig3-21
	CC_15_orig3-22
	CC_15_orig3-23
	CC_15_orig3-24
	CC_15_orig3-25
	CC_15_orig3-26
	CC_15_orig3-27
	CC_15_orig3-28
	CC_15_orig3-29
	CC_15_orig3-30
	CC_15_orig3-31
	CC_15_orig3-32
	CC_15_orig3-33


	CC_Num15
	CC_15_orig2-1.pdf
	CC_Num15
	CC_15_orig-2
	CC_15_orig-3
	CC_15_orig-4
	CC_15_orig-5
	CC_15_orig-6
	CC_15_orig-7
	CC_15_orig-8
	CC_15_orig-9
	CC_15_orig-10
	CC_15_orig-11
	CC_15_orig-12
	CC_15_orig-13
	CC_15_orig-14
	CC_15_orig-15
	CC_15_orig-16
	CC_15_orig-17
	CC_15_orig-18
	CC_15_orig-19
	CC_15_orig-20
	CC_15_orig-21
	CC_15_orig-22
	CC_15_orig-23
	CC_15_orig-24
	CC_15_orig-25
	CC_15_orig-26
	CC_15_orig-27
	CC_15_orig-28
	CC_15_orig-29
	CC_15_orig-30
	CC_15_orig-31
	CC_15_orig-32
	CC_15_orig-33
	CC_15_orig-34
	CC_15_orig-35
	CC_15_orig-36
	CC_15_orig-37
	CC_15_orig-38
	CC_15_orig-39
	CC_15_orig-40
	CC_15_orig-41
	CC_15_orig-42
	CC_15_orig-43
	CC_15_orig-44
	CC_15_orig-45
	CC_15_orig-46
	CC_15_orig-47
	CC_15_orig-48
	CC_15_orig-49
	CC_15_orig-50
	CC_15_orig-51
	CC_15_orig-52
	CC_15_orig-53
	CC_15_orig-54
	CC_15_orig2-2
	CC_15_orig2-3
	CC_15_orig2-4
	CC_15_orig2-5
	CC_15_orig2-6
	CC_15_orig2-7
	CC_15_orig2-8
	CC_15_orig2-9
	CC_15_orig2-10
	CC_15_orig2-11
	CC_15_orig2-12
	CC_15_orig2-13
	CC_15_orig2-14
	CC_15_orig2-15
	CC_15_orig2-16
	CC_15_orig2-17
	CC_15_orig3-1
	CC_15_orig3-2
	CC_15_orig3-3
	CC_15_orig3-4
	CC_15_orig3-5
	CC_15_orig3-6
	CC_15_orig3-7
	CC_15_orig3-8
	CC_15_orig3-9
	CC_15_orig3-10
	CC_15_orig3-11
	CC_15_orig3-12
	CC_15_orig3-13
	CC_15_orig3-14
	CC_15_orig3-15
	CC_15_orig3-16
	CC_15_orig3-17
	CC_15_orig3-18
	CC_15_orig3-19
	CC_15_orig3-20
	CC_15_orig3-21
	CC_15_orig3-22
	CC_15_orig3-23
	CC_15_orig3-24
	CC_15_orig3-25
	CC_15_orig3-26
	CC_15_orig3-27
	CC_15_orig3-28
	CC_15_orig3-29
	CC_15_orig3-30
	CC_15_orig3-31
	CC_15_orig3-32
	CC_15_orig3-33

	CC_Num15
	CC_15_orig-2
	CC_15_orig-3
	CC_15_orig-4
	CC_15_orig-5
	CC_15_orig-6
	CC_15_orig-7
	CC_15_orig-8
	CC_15_orig-9
	CC_15_orig-10
	CC_15_orig-11
	CC_15_orig-12
	CC_15_orig-13
	CC_15_orig-14
	CC_15_orig-15
	CC_15_orig-16
	CC_15_orig-17
	CC_15_orig-18
	CC_15_orig-19
	CC_15_orig-20
	CC_15_orig-21
	CC_15_orig-22
	CC_15_orig-23
	CC_15_orig-24
	CC_15_orig-25
	CC_15_orig-26
	CC_15_orig-27
	CC_15_orig-28
	CC_15_orig-29
	CC_15_orig-30
	CC_15_orig-31
	CC_15_orig-32
	CC_15_orig-33
	CC_15_orig-34
	CC_15_orig-35
	CC_15_orig-36
	CC_15_orig-37
	CC_15_orig-38
	CC_15_orig-39
	CC_15_orig-40
	CC_15_orig-41
	CC_15_orig-42
	CC_15_orig-43
	CC_15_orig-44
	CC_15_orig-45
	CC_15_orig-46
	CC_15_orig-47
	CC_15_orig-48
	CC_15_orig-49
	CC_15_orig-50
	CC_15_orig-51
	CC_15_orig-52
	CC_15_orig-53
	CC_15_orig-54
	CC_15_orig2-2
	CC_15_orig2-3
	CC_15_orig2-4
	CC_15_orig2-5
	CC_15_orig2-6
	CC_15_orig2-7
	CC_15_orig2-8
	CC_15_orig2-9
	CC_15_orig2-10
	CC_15_orig2-11
	CC_15_orig2-12
	CC_15_orig2-13
	CC_15_orig2-14
	CC_15_orig2-15
	CC_15_orig2-16
	CC_15_orig2-17
	CC_15_orig3-1
	CC_15_orig3-2
	CC_15_orig3-3
	CC_15_orig3-4
	CC_15_orig3-5
	CC_15_orig3-6
	CC_15_orig3-7
	CC_15_orig3-8
	CC_15_orig3-9
	CC_15_orig3-10
	CC_15_orig3-11
	CC_15_orig3-12
	CC_15_orig3-13
	CC_15_orig3-14
	CC_15_orig3-15
	CC_15_orig3-16
	CC_15_orig3-17
	CC_15_orig3-18
	CC_15_orig3-19
	CC_15_orig3-20
	CC_15_orig3-21
	CC_15_orig3-22
	CC_15_orig3-23
	CC_15_orig3-24
	CC_15_orig3-25
	CC_15_orig3-26
	CC_15_orig3-27
	CC_15_orig3-28
	CC_15_orig3-29
	CC_15_orig3-30
	CC_15_orig3-31
	CC_15_orig3-32
	CC_15_orig3-33


	CC_15_portada1


