Conclusiones del Seminario

1. Criterios de Eleccién de Contenidos

Este tema permitio conocer juicios y reflexio-
nes sobre la expcriencia obtenida en ¢l Taller de
Redacciéon a través de distintas épocas y con di-
versos programas. Puede decirse que los criterios
expresados, implicita o explicitamente, se rcla-
cionan fundamentalmente con tres aspectos: la
revisién del enfoque tedrico subyacente a los ob-
jetivos y a los contenidos,' las necesidades dcl
alumno, y el rechazo a los programas cargados
de informacidn lingiifstica y gramatical plantea-
da en abstracto, desligadas de problemas con-
cretos.? Veamos esto mas detenidamente.

En la primera ponencia queda claro que los
cambios significativos en los contenidos se die-
ron a partir de una revisiéon de los enfoques teé-

1. Avila Dcleado, Lourdes: Noriega Castillo, Irma, v Ruiz
Basto Araceli. Busquedas en ¢l Taller de Redaccion 1 y 11

2. Cruz Alvarado, Eduardo. Los contenidos en el Taller de
Redaccion I vy I1.

ricos del lenguaje, subyacentes en los programas
utilizados cn el turno matutino del Plantel Nau-
calpan. Este aporte es valioso porque implica un
andlisis de la orientacién teérica de los progra-
mas, trabajo al que rara vez se ticne tiempo de
acceder. La repercusiéon que tuvo esta revision en
los contenidos temiticos, esta expresada en la ci-
tada ponencia, pero destaca ¢l hecho de que evi-
taron trabajar el lenguaje como un objeto tecri-
co, lo que habfa sido usual, para proponer como
“objeto de estudio del taller la produccién oral y
escrita, y su implicito, la lectura”,

Otro criterio expresado cn esa misma poncen-
cia como fundamental para clegir contenidos es
“tomar en cuenta lo que el alumno necesita para
({CSC“VO]VCYSC dC mancra inmcdi:lta Cl(,'ntro dC ]US
requerimientos socio-culturales de la instituciéon
y de las nccesidades propias a cada proceso indi-
vidual y/o del grupo”. Dichos requerimicntos
también estin especificados claramente en la po-
nencia.

Un criterio muy similar al antes citado, fuc cl
de considerar como eje del programa aquellas ac-
tividades de aprendizaje que permiten al alumno
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exponer informacion por escrito, las que pueden
definirse como necesarias para la adquisicion, co-
municacién y asimilacién de conocimientos. 3

El problema de la jerarquizacion y tratamien-
to metodolégico que deben tener los contenidos
referidos a informacion lingtistica, gramatical, y
de teoria de la comunicacion, se abordd amplia-
mente con motivo de la segunda ponencia y de
la exposicion del programa anexo a la misma,
elaborado por tres profesores del Plantel Orien-
te.* Ellos no eliminan el tratamiento de estos
temas, pero los sitdan dentro de una perspectiva
mas amplia que pretende hacer del Taller parte
de un proceso de conocimiento de la lengua, a
partir de que en el aula se da la reproduccién, en
condiciones especificas, de un fenémeno social:
la gran variedad de formas lingiiisticas en el uso
del idioma, por lo que ubican el anilisis de la
lengua como fenémeno social, en condiciones
concretas, para contribuir a un cambio de acti-
tud frente a los hechos lingtiisticos. La compren-
sién de la funcién ideologica del lenguaje, de las
significaciones vy juicios de valor que aparecen en
los discursos, también son parte de los objetivos
de su programa.

En relaci6n a estos juicios, ellos sefialan tam-
bién que “el Taller de Redaccidn requiere de or-
ganizar actividades y contenidos que permitan
sentar las bases didacticas para establecer una es-

3. Lopez Ma. Antonieta. El problema de la eleccion de con-
tenidos en el Taller de Redaccion I y II.

4.  Adelina Castaneda, Eduardo Cruz Alvarado y Sergio Mar-
quez. Programa de Taller de Redaccion [ y II. A 1aiz de su
difusion en este Seminario, estan siguiendo este programa
varios profesores del Plantel Sur.
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trecha relacion entre la lectura y la escritura, pa-
ra un conocimiento general sobre la estructura
interna de la lengua espafiola y para una vincula-
cidén entre el conocimiento y el aprendizaje de la
redaccién, a fin de iniciar a los alumnos en el
proceso de la investigacion”.® Cabe sefialar que
los cuestionamientos en torno a este programa
evidenciaron que efectivamente se ha logrado
vincular las actividades de aprendizaje con las ne-
cesidades de los alumnos.

Una propuesta mas amplia, que revela la con-
sideracion del entorno educativo en que se inser-
ta la asignatura, la constituye el siguiente grupo
de criterios sefialados por una profesora como
basicos para la eleccion de contenidos:

— Atender a la realidad y ne~esidad del alum-
no.

— Fomentar la creatividad.
— Modificar estructuras de la personalidad.

— Plantear problemas sociales, perscnales o
institucionales a través del tratamiento de
temas eje.

— Propiciar la practica de la expresion oral y
escrita.

— Concordar con el temario de examenes ex-
traordinarios vigente en el drea del plantel.

— Adecuarse a su base tebrica como profe-
sor.®

5.- Ibid.

6.- Sanchez Avendaiio Guillermina. Una experiencia en redac-
cion.



Tanto en el caso antes citado, como en otro
mas,” la formulacién de criterios para la eleccion
de contenidos del Taller, se basdé en una encuesta
realizada entre profesores y alumnos del Plantel
Azcapotzalco, con el fin de senalar los proble-
mas que generalmente detectaban y enfrentaban,
segin el caso, en el campo de la expresion escri-
ta. Entre los problemas sefialados como priorita-
rios® es interesante destacar el de “saber qué voy
a decir”: o sea, de la necesidad de poseer una
base informativa, y el de ‘“‘saber como voy a de-
sarrollarlo” y con qué intencion o propdsito.

Otro criterio quedd expresado implicitamente
en ¢l objetivo mismo del curso: dotar al alumno
de instrumentos que le permitan realizar el ana-
lisis critico de sus propios textos o de los ajenos,
a partir del principio de que a escribir se aprende
escribiendo. En esta ponencia® se describe el mé-
todo de ensefianza empleado en el Taller, des-
cripcién que constituye un ejemplo de bisqueda
metodologica.

Por Gltimo, el principio de que para aprender
a redactar es necesario comprender el mecanis-
mo lingiiistico de la expresion oral, es utilizado
como criterio rector por otra de las ponentes pa-
ra elegir contenidos, sobre todo en lo que toca a
la primera unidad —Comunicacioén y lenguaje—.
Aqui el plano de la expresion oral se constituye

7 Herndndez Hernandez Liduarde. Consideraciones en torno
al Seminario sobre problemas de enserianza de la redac-
cion.

8§ [bid.

9  Hernindez Maqueda, Alfredo. La ensefianza de la redac-
cion en el C.C.H.

en el punto de partida de las actividades de
aprendizaje.'®

2. La Evaluacién del Aprendizaje

La posibilidad de Ilevar a cabo una adecuada
evaluacion del aprendizaje de la redaccién, se se-
falé como uno de los problemas més dificiles de
resolver, debido, entre otros factores, a la gran
cantidad de alumnos que generalmente atiende
cada profesor. La discusién de este problema se
dio en dos direcciones. La primera, en la que
coincidieron, con una excepcién, todos los asis-
tentes, sostiene que el profesor debe corregir
puntual y sistemdticamente una buena parte de
los escritos que producen los alumnos, para pro-
piciar el aprendizaje; otra, que rechaza este prin-
cipio y que propone que los alumnos deben rea-
lizar dicha correccién en el salén de clase,

Los profesores que trabajan en el primer su-
puesto —y sabemos de muchos que lo hacen—,
realizan grandes esfuerzos en ese sentido, sin que
esto signifique que el alumno obtendr4 asi un in-
dicador acerca de los avances logrados en su
aprendizaje, quedando en entredicho los benefi-
cios que usualmente se esperan de la evaluacién
formativa, hecho que constituye un problema
esencial. Por otra parte, se reconocié que los
profesores realizan y los alumnos demandan este
tipo de actividades, entre otros motivos porque
son una manera de habilitar la aplicacién de cri-
terios claros para fines de acreditacion.

10.  Ortiz, Tomasa. Ponencia para el Seminario sobre proble-
mas de ensefianza de la redaccion.
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Entre las caracteristicas comtinmente sefiala-
das a los sistemas de evaluacién expuestos en el
Seminario, y que coinciden bastante con los uti-
lizados por el promedio de los profesores, estin
las siguientes:

® La calificacién y correccién de los ejerci-
cios, asi como la evaluacién global, son ta-
reas y responsabilidades del profesor.

® A principio de semestre se sefiala al grupo
la manera cémo se va a evaluar, y el valor
en puntos que se va a otorgar a las distintas
actividades de aprendizaje.

® A partir de la suma final de estos valores en
cada grupo se establece una media, toman-
do en cuenta la menor y la mayor puntua-
ciébn obtenidas, y sobre esa base se otorga
una calificacién. Otra modalidad consiste
en que es el profesor quien establece la
puntuacion minima para acreditar el curso.

® Para llevar un control de las actividades rea-
lizadas cada clase, el profesor firma en el
cuaderno de cada alumno o en una tarjeta
destinada especialmente para el caso. Una
variante de este procedimiento consiste en
que el profesor recoge cada clase el ejerci-
cio realizado y registra en la lista del grupo
las actividades realizadas por cada alumno.

e Al final de semestre se presenta un trabajo
especial, o bien se aplica algin tipo de exa-
men, cuyo valor es mas alto que el de otras
actividades. Existe la tendencia a omitir es-
ta fase, cuando el profesor ha corregido
bastantes ejercicios durante el curso.
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La alternativa expuesta frente a este problema
parte precisamente del sefialamiento de que es-
tos sistemas tienden a reforzar no el aprendizaje,
sino la mera acreditacién. En esta propuesta se
elimina la correccién de escritos por parte del
profesor, asi como la asignacion de valores nu-
méricos a las distintas actividades de aprendizaje.
Los examenes solo se aplican muy eventualmen-
te y con el fin de fijar algin conocimiento. Asi-
mismo, se sefiala que es sumamente importante
que la correccién de escritos se realice en clase,
como parte inherente del aprendizaje de la re-
daccidn, ya que es en esta fase cuando el alumno
debe localizar los errores y aplicar la informa-
cion pertinente para corregirlos, mientras que,
si lo hace el profesor, el alumno dificilmente re-
flexionard sobre el proceso de correccion, por lo
cual le pasardn inadvertidos muchas veces los se-
fialamientos especificos sobre puntuacion, pro-
piedad gramatical, coherencia, etcétera. Al reci-
bir un trabajo corregido, generalmente el alumno
lo da por “terminado” y lo relevante para él pa-
sa a ser el nimero de puntos obtenidos en cada
ocasion. En todo caso, persisten las limitaciones
debidas al ntimero de alumnos por grupo, ya que
las oportunidades de participacién son bastante
escasas. Luego de afirmar que esta forma de tra-
bajo ha permitido observar avances en el apren-
dizaje de la redaccion, se sefial6 que experien-
cias sobre aplicacién de esta metodologia en gru-
pos de 30 alumnos han mostrado que el aprendi-
zaje logrado es considerablemente mayor.

3. Vinculacion entre Lectura y Escritura

La relacién entre lectura y redaccion se hace
del todo evidente cuando se requiere estructurar



un trabajo escolar con base en la lectura previa
de ciertos textos. Los profesores que incluyen
este tipo de trabajos en el 20 semestre, procuran
elegir una serie de textos cuya problematica esté
cercana al alumno y expuesta en un lenguaje
accesible. En estos casos, de una adecuada com-
prensién de la lectura depende en gran parte la
calidad del trabajo que se presente.

Otra funcién que tiene la lectura es la de pro-
porcionar modelos de distintos tipos de textos
para que el alumno conozca en concreto como
estan elaborados y pueda advertir, desde las ca-
racteristicas de redaccién de frases y parrafos,
hasta la estructuracién global del escrito.

La lectura proporciona ademds vocabulario,
temas de reflexién, informacion, modelos discur-
sivos, modelos de estructuras sintacticas y de es-
tructuras logicas. En este sentido se hablo de la
necesidad de proponer no sélo textos literarios,
sino también de otra indole.

4. Redaccion Libre y Redaccion Dirigida

S sbre este tema se analizaron dos formas dis-
tintas de trabajo. Una que requiere fijar un obje-
tivo que alcanzar respecto a la estructura y ca-
racteristicas del escrito, sea que se redacte un te-
ma libre, o bien a partir de lecturas previas. Otra,
en que el estudiante elige libremente tanto el te-
ma como la estructura, con el fin de que vaya
“soltando la mano” y para propiciar fundamen-
talmente la expresion de emociones, mediante la
observacién y la descripcién de sus experiencias
mas proximas.

Sin embargo, pese a que este tipo de ejercicios
gustan mucho al alumno, se sefalé la inconve-
niencia de trabajar en esta forma, porque el

alumno requiere una prictica, no sdlo constante,
sino metddica y diversificada, que le permita la
asimilacién sistematica de los conocimientos ted-
ricos que sobre la lengua va adquiriendo. Tam-
bién se dijo que a pesar de la facilidad con que
desarrolla estos ejercicios, comete tantos errores
o mas que en otros considerados mas dificiles o
menos atractivos, porque opinar acerca de cual-
quier cosa y sin proposito claro puede llevar a la
dispersién. También se remarcé la necesidad de
que el alumno exponga una idea, la desarrolle, la
fundamente y vaya aprendiendo a plantearse un
esquema de exposicién en bien de la precisién y
la claridad. Asi pues, el andlisis de estas expe-
riencias permitié reconocer la prioridad que en
el Taller debe tener la expresion dirigida, porque
obliga al alumno a precisar y organizar la infor-
macién necesaria para redactar, y porque le evita
caer en vicios tales como la verborrea.

El término ‘libre” no debe implicar mas que
la libertad de elegir el tema, pero no excluir la
proposicién de una estructura, por ejemplo: in-
troduccién, desarrollo, conclusiones. En este
sentido, ayuda el proporcionar ejemplos o mode-
los, no para sujetarse a ellos sin mas, sino para
cumplir con un principio didéctico y facilitar asi
el manejo de modelos discursivos apropiados.
Ampliando esta idea, se aludié también a la ne-
cesidad prioritaria de proporcionar al alumno un
marco de referencia sobre las caracteristicas del
discurso literario, cientifico, politico.

5. Expresion Oral y Expresion Escrita

Equilibrar las actividades de aprendizaje en es-
tos renglones no resulta nada ficil. Las diversas
btsquedas tienden a dar prioridad a la expresion
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escrita, no porque se nicgue la importancia de la
oral, sino porque, puestos a elegir entre una y
otra, y debido a que las limitaciones de dura-
cién del semestre y del nimero de alumnos impi-
den la prictica sistematica de la expresion oral,
no queda més remedio que abocarse preferente-
mente a la escrita. Esta decision se fundamenté
citando el papel tan importante que en la cultura
representa la lengua escrita, en la mayor comple-
jidad que representa su comprension y ejercicio,
y porque su dominio es basico para las necesida-
des académicas del alumno, entre las que destaca
la de formalizar informacion.

6. Consideraciones Finales

Del analisis de los diversos problemas aborda-
dos surgieron varias preguntas de caracter meto-
dolégico. Una muy importante: ;cual es la base
que se debe proporcionar al alumno para que se-
pa estructurar un escrito? Las respuestas son
miltiples: conocimiento de un modelo; conoci-
mientos de sintaxis; comprension del mecanismo
lingiifstico de la expresién oral; informacién
previa sobre el tema que se va a desarrollar;cono-
cimientos sobre las caracteristicas del discurso.
Jerarquizar, especificar el nivel conceptual y de-
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terminar el tratamiento metodolbgico de estos
aspectos son tareas necesarias para poder darle
respuestas.

Respecto a las actividades de aprendizaje, fal-
taria precisar qué tipo de ejercicios son los id6-
neos para lo que se quiere lograr en el taller, asi
como decidir cudles son los convenientes para
iniciar el curso, con cuiles continuar, es decir,
trabajar sobre la clasificacién, seleccién y grada-
ci6én de las actividades de aprendizaje propias del
taller, tareas que a su vez permitirfan plantear
mejores mecanismos de evaluacion.

Por Gltimo, queremos anotar que el trabajo
desarrollado durante este Seminario evidencié la
necesidad de rescatar en la practica la importan-
cia que a la adquisicion del lenguaje se da en el
plan de estudios y de tener presente que los
alumnos que no comprenden lo que leen y que
no son capaces de redactar con coherencia, difi-
cilmente podrin aprehender los conocimientos
de las otras asignaturas.

MA. ANTONIETA LOPEZ VILLALVA
DUACB
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