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La pandemia por el Covid-19, del afio 2020 y buena parte del 2021, impactd seriamente las
condiciones de vida de la mayoria de los paises. Lamentablemente, ha habido mas de un milléon
doscientos mil fallecimientos de personas en el mundo, provocados por ese virus. Hay enormes
trastornos en el estilo de vida: en las relaciones sociales, en las interpersonales, en la economia,
la educacidén y en practicamente todas las esferas de la vida de los pueblos. Este acontecimiento
ha suscitado una variedad amplia de estudios, analisis, evaluaciones y prondsticos de diferente
indole. No habia terminado el afio 2020 y ya circulaban libros, no sélo desde el dngulo de la salud
publicay de difusion de medidas preventivas, sino enfocados a exponer prondsticos, condiciones,
problemas especificos y posibles soluciones ante la catastrofe en diversos espacios. También se
han llevado a cabo actividades colectivas de analisis, como coloquios y mesas redondas sobre el
asunto; lo mismo que grandes cantidades de articulos periodisticos y reportajes sobre esta
enfermedad. Todas estas modalidades tienen gran variabilidad en cuanto a calidad y niveles de
fundamentacién y rigor. Se puede afirmar que nadie o muy pocas personas en el mundo han
guedado al margen de noticias sobre el hecho. Y son noticias o informaciones de diversa
confiabilidad.

Una experiencia notoria es que muchas actividades, que antes de esta pandemia se realizaban
de manera presencial, ahora se hacen por medios informatizados. Unas llevando a cabo sélo
algunos pasos en esta modalidad, otras se mudaron completamente al uso de tecnologias
informatizadas. Amplios sectores?, colectivos y grupos sociales “trasladaron” sus actividades a las
redes sociales y sistemas informaticos. Muchas actividades sociales evidenciaron la capacidad
para adaptarse a estas modalidades de elaboracién o comunicacién, sin desvirtuarse
marcadamente: el comercio, el trabajo en casa, manifestaciones artisticas, culturales, etcétera.
Al mismo tiempo, muchas de ellas sufrieron modificaciones, mermas o anadidos, de modo que
cambiaron ‘la naturaleza’ de la actividad en cuestidn. Todo ello generé considerables cambios en
la vida cotidiana, alteraciones que todavia no estamos en condiciones de ponderar. Ello nos hace
preguntarnos ¢cudntas cosas, practicas o actividades volveran a ser como antes de esta
pandemia?, {en cuantos ambitos se efectud una mudanza definitiva?, éesas transformaciones,
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2 Es necesario subrayar que enormes contingentes de personas, grupos y sectores sociales han permanecido
excluidos de la posibilidad de informatizar su forma de vida o parte de ella, lo que tiene como consecuencia al menos
dos cosas muy importantes, 1. Para millones de personas en México, no ha sido posible confinarse y tener cuidados
para evitar contagios, por lo que exponen y eventualmente pierden la vida, y 2. Esta condicién acentua las ya
existentes y enormes diferencias socioecondmicas, e incrementa por millones, el nimero de marginados de éstos y
otros medios de vida, se evidencia claramente la brecha entre personas con acceso a servicios informaticos y los
excluidos de los mismos.
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son sélo agregados a las anteriores formas de hacer que se combinaran con las previas? ¢cuantas
modalidades previas desapareceran? Llegara el momento y las posibilidades de hacer un
recuento y balance atinado del impacto de esta perturbacion.

Una de las actividades sociales que practicamente se mudod a la informatizacion y el empleo de
redes sociales es la ensefianza formal escolarizada. En todos los niveles del sistema educativo se
alteraron los procesos educativos. En algunos subsistemas o instituciones educativas se
adoptaron completamente los dispositivos instruccionales disefiados por los ingenieros en
informdtica de macro empresas, como Google u otros emporios tecnolégicos de informacién y
transmisién de datos, para suplir el encuentro directo entre maestros y estudiantes, al mismo
tiempo que desplazaron los procedimientos tipicos. En otros espacios se tomaron uno o varios
elementos informaticos especificos para suplir la imposibilidad de la presencialidad —como las
video-conferencias o las llamadas telefénicas—, pero en todos los ambitos se realizaron marcados
cambios y se interrumpieron muchas actividades escolares. De inmediato surgieron posiciones a
favor o en contra de dicha adopcidn. Pero lo que es indudable es que estos medios han resultado
un apoyo valioso para continuar el funcionamiento de las escuelas; si no contaramos con ellos,
se habria suspendido por completo la tarea de la educacidon escolarizada. Al principio
pensabamos que estas condiciones durarian unas semanas, pero la persistente pandemia los
impuso por un tiempo que se alarga y se alarga.

No obstante, el indudable papel de suplencia —al menos parcial- que han jugado los sistemas
informatizados, no se puede desconocer que ha habido dificultades varias y que, eventualmente
su posible adopcién futura genera dudas respecto a la deseabilidad de su permanencia en los
sistemas antes presenciales. Por lo pronto vemos que la primera tarea que obligd tal condicion,
especialmente para los maestros y profesores, y luego a los alumnos, fue aprender a operar esas
modalidades de conexidn e instruccion, lo que por la dispareja capacitacién del gremio para
trabajar de esta manera generd frecuentes condiciones de ansiedad, frustracion y constantes
errores al utilizar estos medios. Por parte de los alumnos el reto de operar los dispositivos y
procedimientos tecnolégicos fue generalmente menor; en primer lugar, por su mayor
familiaridad con este tipo de instrumentos y, en segundo lugar, porque ellos no debian conducir
el trabajo informatizado. Inclusive, esta mayor familiaridad colocé a los estudiantes en una
situacidn de superioridad en el empleo de los dispositivos, lo que les permitia muchas veces hacer
jugarretas a los docentes, aunque, la mayoria de las veces se traducia en un apoyo a los
inexpertos maestros. Esto, hasta cierto punto trastocé la histérica diferencia de posiciones en la
relacion educativa. La situacion no sdélo dio lugar a dificultades operativas; también fueron
frecuentes los problemas relacionales entre maestros y alumnos por el desconcierto y la
inadaptacion que significaba estar en situaciones completamente distintas a las presenciales.
Practicamente todos ensefiando y aprendiendo “conectados” desde casa; de golpe, para unos y
otros, desaparecié la rutina de asistir a la escuela.
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No es intencion de este texto reconstruir esta experiencia inédita, ni relatar los hechos ocurridos,
sino sefalar que en el campo de la educacién ya venia sucediendo, desde hace décadas, una serie
de aspectos que en esta contingencia se acentuaron y, finalmente configuraron en alta medida
la peculiaridad de muchas situaciones que ocurrieron en el campo de la educacidn,
especialmente en el nivel medio superior y superior. Podemos adelantar que se venia gestando,
desde hace décadas un cambio en las concepciones, los discursos y las practicas, en las
modalidades y papeles a jugar en la ensefianza, tanto por parte de los maestros, como de los
alumnos, y que ese tipo de transformaciones tuvo un marcado impacto en el modo de enfrentar
la intempestiva experiencia de la ensefianza y las relaciones educativas bajo la modalidad
informatizada y a distancia, ocasionada por este fendmeno social y de salud publica.

Es importante ensayar una comprension de las condiciones y experiencias en que se despliega la
ensefianza durante la condiciéon de la pandemia, evitando incurrir en una valoracion o
culpabilizacion de maestros y alumnos por las fallas o problemas de la practica, sino con la
intencién de alcanzar una perspectiva comprehensiva de cardcter pedagdgico o desde el dngulo
de una disciplina que estudia los fendmenos educativos. Para aprehender las transformaciones
a que me refiero, me propongo hacer un rodeo y acudir a un reconocido socidélogo de la
educacion que elabord una teoria que nos permitird una comprension mas alla de lo descriptivo,
al situarnos en una perspectiva que permita entenderlos en su significacién, tanto macro social,
como interpersonal, sobre la manera como se llevan a cabo las relaciones de ensefianza, de
transmisién de la cultura escolar, y asi avanzar hacia una explicacion.

Basil Bernstein dictd una serie de conferencias, en el afio de 1985, en Santiago de Chile, en las
que expuso las teorias que habia venido desarrollando desde principios de los 60’s*. Se trata de
una propuesta muy robusta que, junto con la de Pierre Bourdieu, colaboré decididamente a la
consolidacién de la Sociologia de la Educacidn, disciplina que por aquellos afios inicié su andadura
como materia especifica, al menos en Inglaterra, de donde es originario Bernstein. Su aportacion
tiene un rasgo peculiar: es una elaboracidn realizada a partir de investigaciones, tanto tedricas
como empiricas, dicho de otra manera, su origen no es ensayistico o de indole especulativo. Eso
la constituye como una teoria rigurosa, y a su autor como alguien muy mencionado entre los
estudiosos de este campo. Contradictoriamente, no es muy leido en realidad, al menos entre
pedagogos y educadores, aunque frecuentemente referido como un autor infaltable en la
sociologia de la educacién. Tal vez la explicacidn radica en que sus trabajos tienen la textura de
informes de investigacién, con argumentos muy estrictos, que exigen una lectura cuidadosa por
la complejidad de sus afirmaciones, la sutileza de las distinciones, las relaciones complicadas
entre conceptos y conclusiones, y no contienen elementos retéricos ni desarrollos de caracter
emotivista.

4 Ver: Bernstein, Basil. (1990) Poder, educacién y conciencia, Sociologia de la transmisién cultural, Ed. El Roure,
Barcelona, 164 p.
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Luego de una cantidad considerable de articulos, la mayoria de ellos presentando resultados de
investigacion en sentido exacto, fueron publicados los libros de Bernstein, Clases, cddigos y
control a partir de 1971°; esta obra se compone de tres tomos en lengua inglesa. Posteriormente,
en la década de los 80, ya circulaban sus traducciones al espafiol.

El mencionado seminario de Santiago de Chile inicié con la toma de postura, por parte de nuestro
autor, acerca del error de importar teorias. Podemos entender este planteamiento por el hecho
sefialado, de que sus postulados estan elaborados con base en investigaciones tanto tedricas
como empiricas, y esto Ultimo nos ubica en lugares y tiempos particulares. Efectivamente sus
informes suelen remitir a investigaciones en diferentes tipos de escuelas y niveles del peculiar
sistema educativo inglés. En ese sentido, sus referentes son especificos; no obstante, sus
elaboraciones tedricas no se limitan a describir las condiciones exclusivas de los dmbitos que
estudia, porque a partir de ellas avanza a discusiones, elaboraciones y conclusiones de caracter
abstracto, genérico, que son transferibles a otros ambientes, lugares y momentos histdricos, con
gran fuerza explicativa. En eso radica su valor como teoria central de la Sociologia de la
Educacidn; sus aportaciones permiten estudiar y comprender procesos de diferentes latitudes y
momentos.

Su interés por el rigor tedrico y metodolégico de las investigaciones se evidencia en la
caracterizacién misma que hace de la sociologia de la educacion, como un campo desarticulado,
sin niveles altos de relacién que permitirian configurar una teoria madura, por la cooperacion
entre las perspectivas en ese medio. Pero, por otra parte, reconoce que esa condicion es valiosa.
Sobre el asunto afirma:

“La sociologia contemporanea ofrece un cuerpo de pensamiento y practicas débilmente
coordinados, pero que al mismo tiempo es extraordinariamente prolifico en
perspectivas. La imaginacidn sociolégica podria hacer visible lo que se convierte en
invisible por medio de los procedimientos institucionales de la sociedad” (Bernstein,
1988: 145)

La débil coordinacidn, comparada con otros campos cientificos, se traduce en la existencia de
varios paradigmas en competencia por imponer intereses y marcos interpretativos en la naciente
area de la sociologia de la educacidn, y esto se refleja en las aportaciones de cada una de ellas.
Esta caracteristica es propia de los campos de estudio de reciente conformacion; se encuentran
varias vertientes “combatiendo” por establecer su predominio. Pero a pesar de las diferencias,
las “noticias” que suelen dar las distintas perspectivas de estudio, finalmente coinciden, “tienen
gue ver con la naturaleza de la constriccidon, del control, de los modos por los que las expresiones
simbdlicas del hombre moldean su experiencia mas profunda” (Berstein, 1988: 145) Y estas
problematicas pueden ser incorporadas, aun sin la intencion directa de denunciarlas. Porque

5 Bernstein, Basil, (1989) Clases, cédigos y control, Ed. Akal, Madrid.
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constriccién, control, expresiones simbdlicas, son problematicas sociolégicas, pero ahora
radicadas en el campo de la educaciéon y la pedagogia.

Podemos interpretar que este sefialamiento, junto con lo afirmado en la cita de arriba sobre “lo
visible que se convierte en invisible”, apunta al potencial de “hacer emerger lo que no vemos
cotidianamente”, a la posibilidad de develamiento, a la eventual capacidad de denuncia, que
tiene esta disciplina, con respecto a las practicas educativas, no obstante la variedad de
perspectivas. Nuestro autor dice que la mayoria de las “noticias” que aporta la sociologia de la
educacion, en su tiempo y lugar, son acerca de las condiciones necesarias que debe reunir la
educacion para ser aceptable. Es decir, critica que la sociologia de la educacién trabaja mas para
adecuar la socializacidn a las demandas de sectores dominantes de la sociedad, para ponderar
las relaciones entre gasto y rendimientos, para producir actitudes de fidelidad a los valores del
orden social existente, y trabaja menos para hacer realidad la denuncia, el develamiento de las
formas de control social, politico, cultural.

Los principales paradigmas o enfoques que, segun Bernstein, en su tiempo, conforman el campo
de la sociologia de la educacidn, y las finalidades que buscan son:

(1) Quienes enfatizan el problema del orden frente a quienes enfatizan el problema del
control.

(2) Quienes enfatizan la interdependencia y la dependencia frente a aquellos que enfatizan
el conflicto y el voluntarismo.

(3) Quienes enfatizan cémo la realidad social se construye como resultado de encuentros
negociados con los demas frente a quienes enfatizan las relaciones estructurales.

(4) Quienes enfatizan la necesidad de comprender las practicas cotidianas de los
componentes de la sociedad y los supuestos que hacen funcionar a esas practicas
cotidianas frente a quienes establecen categorias de observadores y procedimientos de
medida por medio de los cuales reconstruyen las construcciones de los miembros de la
sociedad. (Bernstein, 1988: 146)

Rachel Sharp® nos da una pista para adentrarnos en los intereses de estudio de la perspectiva
particular de Bernstein dentro de la sociologia de la educacidn, al exponer una caracterizacién
del propio autor sobre los aspectos centrales que estudia, alli dice:

“En una cita famosa sugiere [Bernstein] que <La forma en que una sociedad selecciona,
clasifica, distribuye, transmite y evalta el conocimiento educativo que considera que ha
de ser publico, refleja tanto la distribucion del poder como los principios de control

6 Sharp, R. (1988). Conocimiento, ideologia y politica educativa. Ed. Akal, Madrid, 187 p.
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social>... ve tales temas como parte de un enfoque mds amplio: la estructura de la
transmision cultural.” (Sharp, 1988: 45)

Destacar problematicas como seleccidn, clasificacidn, distribucidn y evaluacién del conocimiento
educativo, nos instala directamente en estrategias de ensefianza y en el nivel de las instituciones
educativas, aunque existen otros ambitos de las practicas sociales que realizan este tipo de
operaciones con los conocimientos socialmente disponibles, pero no son de interés para este
texto. Aqui el curriculo escolar es el dispositivo que guia para la realizacién de las mencionadas
operaciones, y lo peculiar de la concepcidn socioldgica de Bernstein radica en que las evidencia
como distribucién del poder y mecanismos del control social y explica los procedimientos por los
gue ocurren. Entonces, desde esta perspectiva el curriculum muestra su cara como instrumento
del dominio social y con ello deja de ser percibido sé6lo como un dispositivo meramente
metodolégico. No se trata de un componente didactico y neutral, sino como dice Bernstein:

“Estoy enfatizando la naturaleza social del sistema de opciones del que emerge una
constelacion llamada curriculum... [opciones] ligadas a modelos de autoridad y de
control. La batalla de los curricula es también un conflicto entre diferentes concepciones
del orden social y por tanto es una batalla fundamentalmente moral” (Bernstein, 1988:
76-77).

Vamos a revisar someramente algunos conceptos y estrategias metodoldgicas de sus andlisis,
para presentar brevemente la manera como evidencia el caracter social del curriculo y las
practicas de ensefianza escolarizadas, para con ello, acercarnos también a la arquitectdnica de
su teoria. Es conveniente destacar primero una caracteristica medular de su investigacidén con
gue la nutre, dice Sharp: “Moviéndose desde el nivel micro hasta el nivel macro, ha <tratado de
desarrollar una forma de pensar que integra categorias estructurales e interaccionales para que
sea posible una teoria de la transmision>" (Sharp, 1988: 48 los subrayados son mios). Para
Bernstein, esta modalidad de trabajo, al hacer investigacidon empirica, permite superar las muy
frecuentes explicaciones inadecuadas, que consisten en el empleo de un concepto o categoria
qgue es propia de determinado nivel, por ejemplo, el macro social, para describir un asunto de
caracter interactivo o interpersonal; o a la inversa, un concepto que atafie al nivel de las
interacciones personales, llevarlo para describir asuntos de indole macro-social. Con ello, nuestro
autor logra dos cosas, uno distinguir los niveles empiricos de estudio y dos, articularlos sin
distorsionar su significado y referente de analisis. Entre los principales conceptos y categorias
bernsteinianos, estan:

-Cddigo: “Es un principio regulador, tacitamente adquirido, que selecciona e integra significados
relevantes, formas de su realizacion y contextos evocadores, por eso es estructural” (Bernstein,
1990: 146). Nuestro autor utiliza permanentemente este concepto en sus explicaciones, reportes
y elaboraciones tedricas, para referir principios organizadores no explicitados de diferentes
actividades o campos de la practica.
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-Cdédigo de Conocimiento Educativo: se refiere a los principios subyacentes que configuran el
curriculum, la pedagogia y la evaluacion... este cddigo depende de principios sociales que regulan
la clasificacién y el marco del conocimiento hecho publico en las instituciones educativas;
también refiere estructuras organizativas de las escuelas y la transmisidn cultural” (Bernstein,
1977: 81)

-Codigo Sociolingiiistico: “indica la relacidn social en que ocurre el habla, regulando la naturaleza
de las interacciones del hablar y generando un cuadro de referencia para el hablante” (Bernstein,
1990: 148). Este concepto es para describir las situaciones sociales donde se realizan actos de
habla y establece tipos de interaccion social entre quienes hablan. Remite a percibir las
situaciones de habla y las interacciones, encuadradas como una condicién social.

-Cdadigo Elaborado: “En el caso del cédigo elaborado, el hablante seleccionara de entre una gama
relativamente amplia de alternativas y, por tanto, la probabilidad de predecir el modelo de
organizacién de los elementos es considerablemente reducida” (Bernstein, 1977: 85). Sefiala que
qguien posee un codigo elaborado, tiende a expresar significados universalistas, que no estdn
limitados, ni dependen del contexto de vida del hablante; esa distancia le permite mayor
capacidad de reflexividad, distinguir las diferencias y matices de los objetos o problemas, y asumir
distintos roles, no formalizados. En general, posee mayor riqueza expresiva y comunicativa.

-Cdadigo Restringido: “En el caso del cédigo restringido la cantidad de alternativas esta a menudo
enormemente limitada y que la probabilidad de prediccion del (Sic) modelo se incremente
enormemente” (id. 1977). A diferencia del anterior, quien se expresa con este cédigo posee
significados limitados y ligados al contexto de su vida, sin muchas posibilidades de elaboraciones
abstractas, con bajo desarrollo verbal y tiende a percibir como naturales los roles y situaciones
pertenecientes a su situacion particular, sin percibir diferencias ni muchos matices en los objetos
o problemas tratados.

-Clasificacién y Marco de Referencia: Son conceptos que explican las formas de organizacién del
curriculum, la pedagogia y la evaluacidon. Para Bernstein, el curriculum es un dispositivo
organizador que establece los contenidos y tiempos dedicados a su estudio. Por pedagogia
entiende las formas de ensefanza, los métodos de transmision, las formas del control en el aula.

La evaluacién supervisa el nivel de dominio de un cédigo lingliistico, asi como la capacidad para
asumir tipos de roles en la interaccién. Dice Bernstein: “La idea bdasica se encarna en el principio
utilizado para distinguir los dos tipos de curricula: Coleccion e integrado. La Clasificacion fuerte
apuntaba a un tipo coleccion, mientras que el escaso aislamiento apunta a un tipo integrado. El
principio aqui consiste en la fuerza del /imite entre contenidos” (Bernstein, 1988: 83 el subrayado
es mio), es decir, Clasificacion y Marco de Referencia son utilizados para sefalar que un curriculo
de coleccidn se refiere a la organizacion escolar y pedagégica formada por asignaturas separadas
entre si, y con escasas relaciones formales, y un curriculo integrado representa el hecho de que
las asignaturas, contenidos y actividades de los estudiantes y maestros tienen multiples formas

y

N Memorias del Coloquio EI Modelo Educativo del Colegio ante los nuevos desafios 33



‘Pedagogias visibles e invisibles; pandemia y ensefianza virtual

de relacion; a que las asignaturas no estan aisladas entre si, ni tienen fronteras claramente
establecidas.

-Pedagogias visible e invisible: Sobre Pedagogia visible, sefiala que “mientras mas especificos son
los criterios, mas explicita es su manera de transmisidn, mas visible es la pedagogia”, en cambio,
“Cuanto mas implicita sea la manera de transmision y mas difusos sean los criterios, mas invisible
es la pedagogia” (Bernstein, 1988: 110).

Nuestro autor propone y define otros importantes conceptos, con los que hace especificaciones
puntuales, matices y muestra dngulos adicionales de los procesos educativos. Pero, para nuestra
exposicion, consideramos que, con los presentados arriba, podemos intentar una descripcion
inteligible de las actividades y situaciones educativas desde la perspectiva de Bernstein.
Recalcamos, si empleamos sus conceptos para interpretar cdmo una sociedad selecciona, ordena
—clasifica—, distribuye, elige una forma pedagdgica y transmite los conocimientos en las escuelas,
nos ubicamos en la perspectiva que configura la ‘Estructura de la Transmision Cultural’, que
también expresa mecanismos de poder y control social.

Asi, la interpretacion empieza por asumir que todas las practicas sociales e institucionales tienen
un Cédigo o principios organizadores estructurales peculiares, que son de origen social, y a partir
de ellos despliegan su actividad; es decir, no se trata de acciones espontaneas. El Codigo de
Conocimiento Educativo indica que, para esa actividad, el cddigo organizador especifico se
compone por el curriculum, la pedagogia y la evaluacidon que regulan y realizan la difusion
cultural. En las escuelas, la transmisién de la cultura se efectia por medio de un Cdédigo
Sociolingliistico determinado, éste norma y es referencia para los involucrados en las practicas
educativas, es decir, pauta las formas de interaccidén comunicativa y tiene significacidn social. En
las escuelas y procesos educativos participan alumnos y maestros que pueden poseer un Cadigo
Elaborado, es decir, son personas de posiciones socioculturales elevadas, que tienen un dominio
amplio, elevado, o universal del lenguaje, que no esta limitado a su dmbito de vida; es resultado
de haber tenido acceso a experiencias de distintos niveles culturales. O, por el contrario, también
hay escuelas y personas con un Cédigo Restringido, que tienen mayores limites en el lenguaje y
en la comprensiéon de comunicaciones e informacion; suele estar muy limitado por la posicidn
social y los conocimientos de estas personas; acotados o limitados al ambiente y relaciones
sociales e interpersonales donde viven. Las escuelas y maneras de transmisién cultural se
diferencian segun la Clasificacion, es decir el nivel de aislamiento o de integracidn que permitan
las asignaturas, actividades y experiencias educativas de los procesos de ensefianza y, ademas,
por el Marco de Referencia que indica los métodos y formas de relacidon entre maestros y
alumnos. Finalmente, hay escuelas con Pedagogias Visibles, es decir, con una direccién rigida,
evidente y explicita por parte de los maestros, que establecen el orden y disciplina en el trabajo
escolar, ademas, definen los contenidos y actividades a realizar y, Pedagogias Invisibles, con una
coordinacién sutil por parte de los maestros, que deja espacio de iniciativas e impulsa la
participacidn, opinidn, expresion, decisiones e inventiva por parte de los estudiantes.
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Es necesario sefalar que estas formas de transmisidon, para Bernstein, tienen relaciones y
correspondencias especificas. Es decir, a un Codigo Sociolingliistico elevado corresponden o son
mas pertinentes las pedagogias invisibles, con clasificaciones de tipo integrado y formas de
organizaciéon y pedagogias mas flexibles, que resultan mas préximas y familiares a maestros y
estudiantes con cédigos elaborados. En cambio, hay muchas escuelas en donde la transmision
cultural se realiza con clasificaciones marcadas y materias aisladas, con procedimientos
pedagdgicos muy directivos —o “métodos tradicionales”— y donde participan estudiantes y
maestros con codigos restringidos. Estos aspectos estan profundamente marcados por el nivel
social, econdmico y cultural de maestros y alumnos.

Un elemento adicional que es necesario destacar es que, para B. Bernstein, los cddigos
linguisticos que emplean las escuelas son, en términos generales, mas proximos a los cédigos
elaborados, por ello, para las personas de niveles socioecondmicos mas elevados, resultan
familiares, de facil manejo y comprensién; en cambio, para los estudiantes y maestros con
cadigos restringidos, acceder a la comprension de los conocimientos y cultura que transmite la
escuelaimplica un doble requerimiento: en primer lugar superar los limites de su propio lenguaje
e inexperiencia, y en segundo lugar, la comprensién y dominio mismo de los temas y problemas
estudiados. Adicionalmente, respecto a las pedagogias —visibles o invisibles— ocurre lo mismo;
los estudiantes de mucha marginacién cultural no tienen familiaridad con formas de trabajo
dinamicas, expresivas y, en general, las que requieren constantemente inventiva o creatividad.
Por estas razones, y aunque parezca contradictorio, para los alumnos de condiciones menos
favorecidas, los métodos directivos, las actividades mas pautadas, la mayor disciplina, el ordeny
menor plasticidad en los contenidos a estudiar, hace mas posible la apropiacion de la cultura
transmitida, en virtud de que cuentan con una traduccidén y una guia mas clara y permanente.
Por el contrario, los cddigos y pedagogias invisibles se les dificultan mads, por su menor
familiaridad con esas formas de trabajo escolar y por la demanda de trabajo auténomo.

Al inicio de este texto hablamos de las transformaciones provocadas por la pandemia del Covid
19, que nos han obligado a “trasladar” la educacidn a los medios informaticos, y sefialamos que
no solo se trata de la adopcion de métodos e instrumentos para tal efecto, sino que ello tiene
una significacién y complejidad mayor; ahora podemos decir que esta situacidén nos ha obligado
a cambiar abruptamente las pedagogias y marcos de referencia del trabajo educativo’, pero esto
no es completamente novedoso, ya que hay tendencias en cuanto a concepciones, formas de
interaccidon, métodos y técnicas de ensefianza que se han venido estableciendo paulatinamente.
Es necesario recalcar nuestro interés por adoptar un marco tedrico que nos permita interpretar
estas condiciones, y especialmente, no incurrir en mecanismos de culpabilizaciéon o
responsabilizacién de los actores involucrados.

7 Aunque se trata de una situacién que impacta todos los niveles educativos, y con diferentes maneras y montos de
afectacion, en este texto nos estamos refiriendo a los niveles Medios Superior y Superior del Sistema Educativo.
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El proceso paulatino a que nos referimos, es analizado por otra sociéloga de la educacién, ahora
en Espafia, Julia Varela®, quien a finales de los 1990 muestra que en el sistema educativo publico
ha operado una notoria transformacién, que consiste, por un lado en la adopcién de principios y
concepciones liberales, en el pensamiento y las practicas educativas, que enfatizan los valores de
libertad, autonomia, las elecciones personales, la no interferencia para decidir los propios
rumbos de accion de los estudiantes. Acompasado con lo anterior, los sistemas educativos
publicos han adoptado en sus metodologias las teorias y propuestas de las psicologias
individualistas o ‘centradas en el nifio’ que promueven y defienden aspectos como la necesidad
de expresion de los estudiantes, el respeto a sus intereses, opiniones y gustos, el impulso a las
actividades personales, y el respeto a los ritmos particulares de aprendizaje, la disminucién en la
obligatoriedad del esfuerzo en los estudios. Todo ello se ha traducido en un paidocentrismo, que
ya no ubica el centro del trabajo de la escuela en los contenidos, los cddigos escolares o la
transmisién de la cultura, sino en los intereses, sentimientos, aspiraciones o aptitudes de los
estudiantes. Es decir, el centro de la actividad educativa tiende a experimentar un movimiento
pendular hacia las condiciones del estudiante y a retirarse de la cultura a transmitir. Dice Julia
Varela:

“Estas ‘pedagogias psicoldgicas’ frente a las ‘pedagogias tradicionales’...centradas en ‘el
maestro’ y basadas en formas de clasificacién, de regulacién, y de control fuertes y bien
delimitadas. Destinadas a moldear identidades personales, profesionales y sociales
fuertes, implican formas de regulacion mas sutiles, una metamorfosis de los
mecanismos de control ligados al ejercicio del psicopoder” (Varela, 1998: 93)

La caracterizaciéon de ‘pedagogias psicoldgicas’ y principios liberales, corresponde a lo que
Bernstein habia denominado ‘Pedagogias Invisibles’ pero lo notorio del andlisis de Julia Varela
radica en que, para ella, esta tendencia ocurre de manera especialmente marcada en los sistemas
educativos publicos, mientras que en los sistemas educativos privados, los estudiantes siguen
trabajando predominantemente con métodos y modalidades de las Pedagogias Visibles, donde
la autoridad, las exigencias y el rigor en el desempefo continlan estando presentes. La
consecuencia de esta permuta de procedimientos, métodos y orientaciones pedagdgicas
consiste, ironicamente, en que los estudiantes de ambientes mas favorecidos socioeconémica y
culturalmente, profundizan sus conocimientos y actitudes para la direccién, el dominio y el
control social, mientras que los estudiantes de sectores desfavorecidos no logran dominar en
todas sus dimensiones los cédigos organizativos, las interacciones y las “pedagogias blandas”,
impulsadas en estas transformaciones, y con ello, se acenttan sus condiciones de incompetencia
para el ascenso social y la disputa de espacios de poder a los sectores sociales dominantes. Dice
Julia Varela:

8 Ver Neoliberalismo vs. democracia, (1998), especialmente el capitulo de Julia Varela “La escuela publica no tiene
quien le escriba” pp. 83-101.
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“Dificilmente la ensefianza comprensiva tal y como estd planteada... puede alcanzar las
metas que se propone, pues, como puso de relieve Basil Bernstein, ofrece una solucion
de superficie a problemas dificiles y complejos de politica educativa cuyos programas de
4

ensefianza integrada unicamente se aplican a los niveles de ensefianza obligatoria’
(Varela, 1998: 97)

Palabras de cierre: Deciamos al inicio que la pandemia del Covid 19 durante los afios 2020y 2021,
ha provocado, entre otros, trastornos generalizados en las practicas de ensefianza, y obligado a
maestros y alumnos a trasladar las actividades a los medios informdaticos, que han sido la
posibilidad de continuar. Aqui hemos intentado tener un marco interpretativo para esta
problematica, y ahora podemos decir que esa transformacién, —que esperamos sea temporal—
nos ha obligado a aprender modalidades de trabajo que alteran los cddigos de conocimiento
educativo; adicionalmente, las formas de clasificacion y marco de referencia, tipicos de las
practicas presenciales, necesariamente se han visto impactadas por fuertes transformaciones.
También vimos las tendencias hacia las ‘pedagogias psicoldgicas’ e individualistas; pedagogias
blandas, con los progresivos mecanismos tendientes a maneras de transmision de los codigos
socioculturales y que dificilmente se aprehenden bajo la modalidad de pedagogias invisibles. No
obstante, seguimos actuando en ambientes con estudiantes y medios educativos con cddigos
restringidos, lo que se ha traducido en que los actores de los sistemas de ensefianza estamos
menos habituados y habilitados, en diferentes sentidos, para formas de trabajo arduas,
disciplinadas, dirigidas enérgicamente al dominio de los conocimientos curriculares, guiados por
la costumbre del esfuerzo en el trabajo cotidiano, con el interés y compromiso de asimilar
rigurosamente ambitos de cultura que son complejos, ambitos extrafios para muchos; éstos nos
oponen grandes retos, pero la mayoria estamos sin los bastimentos requeridos para el desafio
gue la pandemia nos pone enfrente.

¢Como puede efectuarse la transmisidn cultural, con maestros, en el nivel medio superior y
superior, que cada vez representan menos figuras autorizadas para educar, con cada vez mayores
limites a la actuacion afirmativa para establecer disciplina y modalidades de trabajo que animen
la ensefianza y el aprendizaje? ¢Cémo pueden los estudiantes, que han experimentado, de una
manera cada vez mas acentuada las formas de ensenanza de las pedagogias invisibles, que nos
ha configurado un ethos contra del esfuerzo y el interés por el estudio disciplinado, riguroso, que
no busque solamente “salir del paso”? éCédmo podemos todos los actores del sistema educativo
superior y medio superior, resultar menos impactados negativamente, menos lesionados por la
inesperada situacién que vivimos en estos tiempos?
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