QUE ES UN
SISTEMA EDUCATIVO

Algunas concepciones vulgares de la educacién exponen
de la siguiente manera las causas de la crisis educativa nacio-
nal: “el fracaso en la ensefianza proviene de la escasez presu-
puestaria y de la baja preparacion de los profesores, tanto
en su propia disciplina como en su formacion pedagogica™.
Esto es muy superficial, porque la verdad es que el presu-
puesto existente y, en efecto, muy limitado respecto de las
necesidades nacionales, es sin embargo usado con gran irra-
cionalidad y la impreparacion del magisterio debe tener a su
vez causas, ya que en todas las escuelas existen algunos pro-
fesores estudiosos que logran progresos, que experimentan,
que disenan material para respaldar sus clases, que hacen
innovaciones en la forma de ensefiar uno u otro tema, etc.
En México, al igual que en todos los paises, hay personas
creativas y con deseos de progreso, pero a diferencia de otros
paises aqui’ no hay estimulo para estas personas y, ademds,
la mayor parte de los esfuerzos no logran avances suficiente-
mente trascendentes. Ocurre, por lo tanto, que ni se sabe
usar el poco dinero, ni se alientan las innovaciones y, final-
mente, los esfuerzos realizados lucen poco. Este panorama
debe tener causas mds profundas y nada nosganaremos repi-
tiendo aiio conano las mismas superficialidades, sin penetrar
en las raices de lo que viene a ser mds bien un sintoma o una
consecuencia.

Si todas las posibilidades de superacion elucativa de-
pendicran total y absolutamente del presupuesto, se presen-
tarta una situacion sin salida: ningiin profesor se capacitaria,
ningiin alumno seria gente de valor, y ast jamds se consegui-
rian progresos, con lo cual tampoco habria nadie capacitado
para enjuiciar la negativa situacion prevaleciente, cerrandose
ast el circulo, porque nada alteraria la cerrazén presupuesta-
ria. Segin ésto, se detendria por siempre el desarrollo del
pats. Esta es la imagen que presentan las personas que plan-
tean esta falsa alternativa: o seguimos en el actual estanca-
miento debido al poco presupuesto, o practicamos la “auto-
explotacion’. Lo cierto es que las reivindicaciones econémi-
cas legitimas deben estar asociadas con el logro de una
auténtica superacion en el desempeno docente, a fin de que
no degeneren en meras pugnas economistas que propenden
incluso a la corrupcion.
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Para esclarecer el problema de cudles son las verdaderas
causas de la crisis educativa nacional, es preciso definir los
componentes de un sistema educativo. De nuevo nos lopa-
mos con un peligro: identificar al sistema educativo con las
instituciones organizativas que le dan vida. ks frecuente que
que hable del “sistema educativo nacional” refiriéndose ex-
clusivamente a la SEP, a las escuelas de diferentes niveles, a
las universidades y a otros centros de ensenanza o investiga-
cion, pero esta forma de expresarse ya implica la deforma-
cion senalada: equivale a considerar que una persona estd
constituida simplemente por los objetos materiales que usa
para realizar sus funciones.

Un sistema educativo, ademds de sus instituciones, estd
integrado por los siguientes constituyentes: una funcion so-
cial que cumplir, de acuerdo a los intereses de cierta clase o
estamento social; un conjunto de conocimientos y habilida-
des de los que se pretende dotar al educando; las concepcio-
nes pedagogicas y los procedimientos diddcticos con los que
se efectiia la enserianza vy, como constituyente mds globali-
zador, una concepcion filoséfica que sirve como fundamento
a todo el edificio del sistema educativo. Las instituciones so-
ciales mediwante las cuales se materializa dicho sistema, son
recursos organizativos condicionados por los demds constitu-
yentes; la organizacion viene siendo la forma y los otros
aspectos el contenido.

Como ejemplos de grandes sistemas educativos, tenemos
el escoldstico vigente en Europa durante muchos siglos, el ra-
cionalista o humanista muy estrechamente ligado al nombre
de Rousseau, el positivista, creado el siglo pasado y que en
sus distintas versiones predomina en los patses capitalistas,
particularmente en México. Cada uno de estos grandes siste-
mas educativos tiene su propia filosofia, sus propios conte-
nidos, su pedagogia y su propia base social o, como acos-
tumbra decirse, su compromiso de clase caracteristico. Den-
tro de los grandes sistemas suelen generarse diferentes escue-
las, tendencias o variantes, pero un gran sistema educalivo
se caracteriza por sustentarse en principios y teorias de sufi-
ciente profundidad y robustez como para dar respuesta a las
cuestiones que plantean los diferentes niveles educativos, las
distintas disciplinas e incluso modalidades muy variadas de



la trasmisién de conocimientos, tales como la educacion fa-
miliar o la practicada a través de los medios educativos no
formales. En el seno de un sistema ast de globalizante es na-
tural que surjan numerosas corrientes que discrepan entre st
enaspectos secundarios, pero que coinciden en los principios
Jundamentales del sistema; de esta forma, la sustitucion de
un gran sistema educativo es un fenomeno social que se rea-
liza en medio de mualtiples avances y retrocesos, asociado
con los grandes cambios politicos y econdmicos de la socie-
dad. y en periodos muy prolongados, del orden de algunas
décadas o incluso mis. Esto da una idea de la envergadura
que puede tener la sustitucion de un sistema educativo por
otro, y explica la grandeza de los pensadores que han sinte-
tizado las numerosas experiencias y lecciones acumuladas
por toda la sociedad para formular las teorias que den fun-
damento a un nuevo sistema educativo. Dicha sustitucion es,
en realidad, obra de miles o millones de personas que en-
sayan, que experimentan y que hacen aportes de muy dife-
rente nivel, unos en un aspecto y otros en olro: en el campo
de la tecnologia y en el de las ciencias bdsicas; en el campo
de las ciencias sociales en el de las naturales; en la educacion
elemental y en la superior, elc., ete.. Los resultados obteni-
dos por estos cientos de miles encuentran diferentes niveles
de sintesis, aparecen las leorius de un aspecto y los especia-
listas en otro. En medio de todo este fenomeno social, emer-
gen las grandes teorias que organizan las sintesis parciales y
asi se crea un nuevo sistema educativo.

nos rasgos del sistema educativo positivista, uno de cuyos
grandes sintetizadores fue Auguste Comte. Su filosofia es la
que algunos llaman agnosticismo, otros empirismo cient(fi-
co o bien materialismo inconsecuente. Un aspecto muy des-
tacado de su base [ilosofica es el mecanicismo, segin el cual
el desarrollo de todos los fendmenos es siempre lineal, con
una congruencia interna que solo se altera por accidentes ex-
teriores. Esta idea filosofica presupone que tanto la natura-
leza, como la sociedad y el pensamicnto mismo tienden a
desarrollarse de modo sistemdtico y directo, siendo cada par-
te el fundamento directo e indispensable de las partes que
necesaria e indefectiblemente habrd de venir a continuacion.
Sobre esta tesis necesariamente debia reproducirse una clasi-
ficacion de los conocimientos en la forma de una pirimide
evolutiva con una concatenacion clara y precisa: la fisica es-
tudia los fenémenos mds simples y fundamentales; sobre
ellos se erigen los fenémenos propios de la quimica y desde
éstos, por una evolucion directa, deben generarse los fené-
menos biologicos, los cuales en su desarrollo terminardn por
dar lugar a los sociales. Puesto que las matemdticas vy la l6gi-
ca no muestran una concatenacion elemental ni hacia arriba
ni hacia abajo de esta cadena lineal, Comte las colocd aparte

como ciencias no-positivas. lin cuanto a la filosofia, Comte
se esforzo por arrojarla a un plano muy secundario, apoyado
en las tendencias historicas que en su tiempo buscaban
emancipar a las ciencias naturales de la sujecion a que las so-
metia la filosofia, lo cual era un remanente del escolasticis-
mo. Finalmente esta concepcion degeneré en los plantea-
mientos estrechos que solo consiguen retrasar a quienes son
incapaces de adquirir una cultura suficientemente completa
y profunda, incluyendo ciertas bases conceptuales que sélo
pueden provenir de la filosofia.

Una vez que Comte agrupo los contenidos a trasmitir
mediante la educacion, conla misma base filosofica, se gene-
ré6 también una pedagogia acorde con sus precedentes, la
cual tuvo como rasgos distintivos la ruptura con las teorias
sobre la distincion de las diversas facultades del espiritu hu-
mano y el principio de que el aprendizaje puede realizarse
con un elevado grado de homogeneidad, siguiendo siempre
una sucesion precisa de niveles para permitir la concatena-
cion “logica y natural” de unos conocimientos tras otros.
Esto dié lugar a medidas administrativas como la seriacion
de materias, el establecimiento preciso de grados y niveles,
la homogeneizacion masiva de los curricula y toda una es-
tructura organizativa, que caracteriza, por ejemplo, a
México.

Quien tradujo los principios del positivismo comtiano a
las condiciones de México, las cuales diferian de las propias
de Francia, fue Gabino Barreda. Asi’ se di6 comienzo hace
unos cien afios a lo que se llama la educacion moderna en
México. El producto mds explicitamente positivista fue la
Escuela Nacional Preparatoria, pero toda la educaciéon nacio-
nal se reorganizo a partir de entonces, segin los principios
generales del sistema positivista. Muchas veces se ha inten-
tado resistir o combatir al positivismo, pero este se ha man-
tenido, ya sea porque sus oponentes han sido incapaces de
crear alternativas practicables o, en el caso de que st se pro-
dujesen tales alternativas, porque la fuerza politica de quie-
nes estan interesados en mantenerlo, arraso por los medios
que fue necesario con los opositores, como sucedio, por
ejemplo, con los vasconcelistas. Esto da idea del vigor de un
sistema educativo completo.

En el caso de que alguien se proponga realizar una acti-
vidad innovadora en la educacién, lo primero que debe pre-
cisar es el caracter y el alcance de la innovacién; puede limi-
tarse a los procedimientos organizativos y administrativos
mds simples o pretender una innovacién en el conjunto del
sistema educativo; puede apuntar a ciertas bases conceptua-
les de la pedagogia o referirse a topicos diddcticos muy par-
ticulares; puede, en una palabra, ser innovacion tan simple o
profunda como se quiera. Esta exposicion tan ligera basta
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para des .car cudn insuficiente es la expresion de que el
C.C.H. es una institucion destinada a innovar en el seno de
la UNAM. No es de extranar que tal imprecision dé lugar a
tanta vulgaridad a la que tan afectos son los impreparados
que gustan de figurar mediante el desplante facil.

;A QUE SE DEBE LA CRISIS DE LA
EDUCACION NACIONAL?

La suerte de quienes se empenan en el estudio o la in-
vestigacion, dependen esencialmente de que el rumbo gene-
ral que tomen sea correcto; si se estudian las matemdticas li-
gadas a los fenémenos del movimiento —el andlisis matemd-
tico— con una concepcion anclada en el estatismo de la geo-
metria, se fracasard indefectiblemente; sise desea aplicar una
teoria social a un mundo en transformacion, pero se parte
de ideas absolutistas y no-historicas, también se fracasa.
Quienes en México han trabajado buscando soluciones edu-
cativas, consiguen resultados magros, porque su orientacion
general es incorrecta; cuando se estd en un camino acertado
es posible detectar las limitaciones y hacer esfuerzos por su-
perarlas, se aprende lo que uno no conoce y se lermina por
dominar lo que se conoce al principio muy superficialmente.
Claro que también depende de que existan ciertas condicio-
nes materiales minimas para sostener el trabajo de investiga-
cion y reflexion, pero en todas las épocas abundan los ejem-
plos de hombres tesoneros que superan condiciones materia-
les deplorables para realizar hazanas notables.

Casi todo mundo ha hecho alguna vez en su vida el in-
tento de elevar su nivel de conocimientos. ;Por qué algunos
cuantosson los que perseveran en ello durante muchos anos?

in ello influyen muchos factores de orden personal, pero
desde un punto de vista social o promedio es decisivo el
hecho de ir logrando ciertos éxitos que constituyen alicien-
tes para hacer un esfuerzo sostenido durante largo tiempo.
Es decir, si se estd en un rumbo fructifero o productivo hay
resultados y, consiguientemente, nuevos impulsos para pro-
seguir; el hecho de que numerosos maestros intenten estu-
diar, investigar, ensayar v experimentar de manera mds bien
casual, se debe a que casi nadie obtiene resultados convin-
centes y al hecho de que quienes los logran no encuentran
eco ni estimulo, precisamente porque la obtencion de mejo-
rias en la educacion es la excepcion, algo que se considera
ajeno a nuestro medio, un producto sin demanda. Fs un pro-
ducto escaso y desdenado, no es uno de esos productos que
por raros son muy apreciados, sino de aquéllos de los que
por extranos se ignora para qué puedan servir.
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kn nuestra profesion de maestros, en nuestra pertenen-
cia al C.C.H. destinado a innovar, el problema de conseguir
éxitos en el estudio o en la experimentacion educativa estd
asociado con este otro problema: ;qué parte del sistema
educativo nacional es la obsoleta o deficiente? Un aspecto
que nadie duda en condenar es el de la organizacion general
del sistema, caracterizado por su rigidez y verticalidad. En
este campo quizd es en el que se lograron los mayores éxitos
en el C.C.H., expresados en nuevas relaciones entre profe-
sores y alumnos, en un estilo mds democrdtico para tomar
decisiones académicas y en la gran preocupacion que hubo
al comienzo del Colegio por otorgar mayor jerarquia a los
conocimientos reales que a los titulos sin la capacidad efec-
via que los hiciera valer. Aunque se ha perdido en parte la
preocupacion por desarrollar nuevos procedimientos organi-
zativos, aqui es donde podemos detectar diferencias notables
con otras instituctones.

En seguida se apodero del profesorado del Colegio la
conviccion de que las técnicas pedagogicas eran lo mds
urgente de dominar, y entramos en la etapa de “la solucion
estd en los objetivos™. Tras algunos éxitos iniciales, esto ter-
minoé abandonado, porque nuestras nuevas técnicas no trans-
formaron al alumno en 19746 1975 y la incertidumbre cada
vez mayor acerca de qué debia proponerse el C.C.I1., acerca
de cudles debian ser sus funciones innovadoras y sus metas,
acarred un pertodo de fragmentacion y profunda division.
En estas condiciones prosperaron otras preocupaciones, cada
vez mdas alejadas de la problemdtica interna, propia y carac-
teristica del C.C.H.: las especulaciones baratas sobre los in-
tentos del bstado de “aburguesar nuestra enseianza” (bara-
tas, porque se necestta ser pmﬁmdumvntv lgnorante para
no percatarse de que nuestra ensenanza siempre ha sido
total y cabulmente de cardcter burgués), las preocupaciones
sindicales o simplemente el interés en dedicarse a los nego-
cios o a los problemas familiares.

A pesar de las condiciones tan adversas y confusas, la
experiencia se ha venido acumulando y en los dos ultimos
afios se ha abierto paso al problema central y decisivo: lo que
ha entrado en franca crisis no es simplemente un procedi-
miento organizativo o una técnica diddctica, sino que la edu-
cacion nacional es un fracaso gencral, porque el sistema edu-
cativo del positivismo no sirve ya para el pais; ha entrado en
franca decadencia y no puede sostenerse mas ninguno de los
aspectos de ese sistema educativo. Quienes comprendan
esto y encuentren las alternativas adecuadas, podrdn subsis-
tir y quienes no puedan comprenderlo o sean incapaces de
encontrar alternativas sucumbirdn junto con él. Isto se prue-
ba en el hecho de que muchas nuevas dependencias universi-
tarias se crean sobre fundamentos distintos de los tradiciona-



les, en el hecho de que ya casi todas las discusiones giran en
torno a cudles deben ser los sustitutos del sistema tradicio-
nal, pero ya no se discute si se debe sustituir o no.

La orientacion general de que hablibamos mds arriba la
da, en nuestro caso, la filosofia que sustenta el estudio y la
investigacion educativa. El hecho de que obtengamos pobres
resultados, proviene de que nuestra orientacion filoséfica

la propia del positivismo, que es el que nos ha formado-—
es inadecuada para comprender las ciencias modernas y para
Jormar educandos que puedan identificarse con las exigen-
ctas propias de su tiempo y su pats. En mi opinion, las expe-
riencias v lecciones de los ocho anos de C.C.H. han dado
como principal resultado el que podamos plantearnos expli-
citamente el mis grave problema al que se enfrenta el sistema
educativo nacional: ;cudl es el fundamento filosofico que
debe sustituir al que ha predominado hasta hoy, v que va se
muestra insuficiente para nuestros problemas?.

Este problema ha surgido entre nosotros de modo nuy
confuso en ocasiones; incluso se ha asomado envuelto en los
ropajes demagogicos de quienes en su impreparacion recurren
a frases sueltas como la de “hagamos interdisciplina™. Este
problema es el que se expresa en la inclinacion mas o menos
reciente a lomar cursos sobre “metodologia™ o en las discu-
stones sobre los problemas del método cient(fico. Ante casi
todos los companeros que han intentado la redaceion de tex-
tos, la formulacion de nucvos programas de materia y la
innovacion en la enseianza de tal o cual tema, ha surgido la
necesidad de adquirir una vision mds global del proceso del
conocimiento, lo cual no se logra con puras técenicas diddeti-
cas: ante cast lodos los companeros que han emprendido tra-
bajos serios, surge la inquictud de aclarar mas profundamen-
le sus ideas sobre lo que es la ciencia; puede que incluso se
hava manifestado la necesidad de mlguirir una cultura mas
solida o completa. Pues bien. en lodos estos casos se trata
de lo mismo: lo que estd quebrando ante nuestros ojos es
una concepcion [tlosofica. es decir, el cimiento mismo de
un sistema educativo.

Esto permite ver que los anteriores intentos de innova-
cion vienen resullando de una talle muchas veces inferior a
lo que se necesita. Esta nueva larea es cientos de veces mas
complicada que la de dominar las taxonomias de dos o tres
autores. pero lambién ofrece un fruto miles de veces mds va-
lioso que el asequible mediante las simples técnicas de la di-
ddctica.

;EN QUE CONSISTE LA MISION
INNOVADORA DEL CCH?

Como se desprende de lo expuesto mdsarriba, no existe

una respuesla sistemdtica a esta pregunta. Sin embargo, al
analizar los documentos que sirvieron de base a la creacion
de nuestra institueion es posible resumir las ideas conteni-
das en ellos en los cuatro principios ya muy conocidos:

lo. La teoria debe unirse a la practica (“‘aprender ha-
ciendo™).

20. Las ciencias deben comprenderse globalmente y
no presentarse como datos sueltos que deben memorizarse
dogmdticamente (“formar y no sélo informar”).

30. Los conocimientos adquiridos deben ligarse a las
condiciones vivas que circundan al educando, para que
aumente su capacidad transformadora de su propio medio
social (“'dotar de una conciencia critica y realista™).

4o. Todo el conocimiento humano tiene una unidad
fundamental, que proviene de la unidad existente en la pro-
piarealidad o mundo exterior; debe evitarse la fragmentacion
artificial del conocimiento (“interdisciplinariedad ™).

Estos cuatro principios constituyen un intento de echar
los cimientos de una nueva forma de ensefar: por diversas
razones no han tenido desarrollo, no se ha hecho investiga-
cion acerca de ellos y ha ocurrido que algunos companeros
los toman como si fueran ingredientes aislados que pueden
adquirrrse por separado. Este proceder es erroneo v lo que
se requiere es lo conlrario: esforzarse por interrelacionar
estos principios basindonos en la experiencia acumulada en
estos ocho anos, estudiar sistemdticamente las distintas es-
cuelas de pensamiento que en el mundo de hoy constituyen
opciones reales para reencauzar el quehacer educativo. Solo
un trabajo muy serio v minucioso puede dar como resultado
la creacion de una teorta capaz de constituir cierto aporte al
desarrollo de un nuevo sistema educativo.

En mi opinién, aunque estos principios no estan sisle-
mdticamente contrapuestos al sistema posilivista contienen
algunos conceptos ajenos a dicho sistema; por ejemplo, el
positivisma acepta el resultado experimental como criterio
para distinguir lo falso de lo verdadero, pero no admite el
concepto de prdctica social que se desprende de la conjun-
cion del primero y del tercero de los principios arriba anota-
dos. Al respecto, el concepto propio del positivismo es lo
que en filosofia se llama la *“‘experiencia”. También hay una
contraposicion entre la “‘interdisciplina” entendida a la ma-
nera positivista, que es una simple concatenacion formal
que persigue la optimizacion de las secuencias rigidas, la cual
puede lograrse con el simple enlace de temas que tengan re-
lacion, con la coordinacion temporal de conceplos expuestos
en una materia y que son de utilidad para otra, con la elimi-
nacion de temas repetidos; pero si lo que se persigue es resta-
blecer la unidad del conocimiento, conjugado con el segundo
principio sobre la comprension profunda y global de la cien-
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cia, entonces la interdisciplina deja de ser una optimizacion
de las viejas finalidades positivistas y abre paso a conceptos
nuevos.

El CCH fue colocado en una posicion muy dificil por
quienes lo asociaron con ciertos principios no totalmente en-
cuadrados en el positivismo, v no lo dotaron ni de la com-
prension cabal de la envergadura de lo que le proponian, ni
de los medios materiales para llevar a cabo la mision asig-
nada. De aqui’ proviene la terrible confusion que rodea al
Colegio; por ello es tan dificil comprender lo que ocurre en
su seno. La verdad es que estamos ante una contradiccion
muy aguda: no podemos echarnos a cuestas la tarea de expe-
rimentar directamente para crear un nuevo sistema educati-
vo y, sinembargo, los principios que nos caracterizan tienden
a colocarnos fuera del sistema en vigencia; como resultado,
nuestros programas bastante tradicionales no tienen con-
gruencia con las metas generales que perseguimos, los proce-
dimientos pedagogicos que pretendemos aplicar no son com-
patibles con la mayoriu de los textos existentes, nuestro pro-
pio conocimiento de las materias no se acopla con las pre-
tensiones formativas que distinguen al Colegio. Todo esto
genera dos grandes tendencias: la que abandona todo esfuer-
z0 serio y se va por cualquiera de estos caminos fdciles: la
palabreria vacia sobre la “formacion conceptual™ o bien el
rutinarismo mds pasivo; la que persevera en el andlisis de los
contenidos fundamentales propios de cada disciplina v trata
de contestar a esta pregunta: ;jcudl es la finalidad que persi-
gue lu ensenanza de cada materia desde el punto de vista de
las nuevas exigencias que presenta el pails, v que no pueden
ya ser satisfechas por el viejo sistema educativo? Ista iltima
tendencia no se ha conformado ni ha sistematizado sus plan-
teamientos, sino que ha.permanecido dispersa; la realidad es
que un buen nimero de profesores trabajan en esta dltima
direccion, pero no ha tenido hasta hoy expresiones publi-
cas.

A juzgar por los resultados tan poco sistemdticos logra-
dos hasta hoy, el campo en el que urge trabajar para hacer
contribuciones fructiferas, es el de los contenidos: qué se
debe ensefiar, para qué se debe ensenar, con qué prioridad
se han de tratar unos u otros aspectos del contenido concre-
to de los programas, son algunas de las cuestiones qué res-
ponder. Simultdneamente, se debe trabajar sobre los proble-
mas filosé ficos de la educacion, con el fin de proveer a la re-
flexion sobre los contenidos de ideas generales que los orien-
len,

Junto a lo anterior, surgirdin problemas pedagogicos y
de organizaciin, pero si no tomamos las cuestiones sobre los
contenidos como las fundamentales, continuaremos sin asen-
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tar los pies sobre la tierra. Se desprende que lo mds urgente
es la elevacion del nivel académico en nuestras propias disci-
plinas, conjugada con la capacitacién sobre las corrientes fi-
losoficas que pueden ofrecer alternativas prdcticas en la
actualidad. El peor error que puede cometerse, es dispersar
la atencion sobre problemas abstractos que nos sustraigan
de la reflexion concreta sobre los contenidos de nuestros
programas; claro que concentrarse en las técnicas sobre como
enseflar lo que no tenemos precisado, también es iniitil y de-
cepcionante, pero lo mds dafiino serd fomentar la especula-
cion estéril en la cual destacan los improvisados audaces y
no se puede distinguir con claridad entre los planteamientos
serios, realizados con un conocimiento profundo o relativa-
mente serio de la materia y los planteamientos verbalistas.
En el andlisis de los contenidos a trasmitir, valiéndose de la
orientacion que puede proporcionar el estudio de las princi-
pales corrientes f[iloséficas, es en donde el CCH puede hacer
algin aporte innovador que contribuya a generar nuevas
ideas, para buscar salidas a la crisis general del sistema educa-
tivo.

Dado que nuestro medio especifico es el de la ensefianza
media superior, cae por su propio peso que para abordar exi-
tosamente esta tarea, deberemaos establecer contactos con es-
cuelas superiores, con el fin de recoger las reflexiones que al
respecto tengan lugar. El andlisis de los contenidos y la res-
puesta a preguntas como la de qué se pretende al ensefiar
cada materia, son cuestiones muy complicadas que requieren
estudios de muy diversa indole, que exige la participaciion
de personas con un conocimiento muy profundo y que ne-
cesitan de un ambiente propicio al estudio. Todo esto lleva-
rda tiempo. debe estar acompanado de la creacion de mejores
condiciones laborales v de la conquista de una mds promi-
S()ri(l carrera (IU('(’”I(’.' eslo.a su vez, (f.!'t(i lls()('i(l(l() con l(l (’I(P-
vacion del prestigio del CCIH, lo cual es obtenible gracias
también a una ortentacion correcla de nuestras reflexiones,
experimentos e innovactones.

Estas me parece que son las tareas mds generales que en
el campo académico tiene frente a st el CCH. Para llevarlas a
cabo se requiere de una organizacion adecuada, de la unidad
entre sus miembros, de sistemas politicos sanos y estables.
También deberta ser tema de discusion detallada la cuestion
de como fomentar el conocimiento de las doctrinas filoséfi-
cas o de la metodologia general, asi como la forma de auspi-
ciar una confrontacion seria, de nivel académico y respetuo-
sa entre todas las corrientes de pensamiento.

Prof. Zoilo Ramirez Maldonado
Plantel Naucalpan.
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