UNA REFLEXION EN TORNO A
JEAN PIAGET Y LA EDUCACION
QUE SE IMPARTE EN EL C.C.H.

*Jean Piaget, psicologo, que desde hace mas de
medio siglo inicio sus estudios sobre el desarrollo
cognoscitivo de los nifios, considera que este desa-
rrollo ocurre como resultado de un proceso cons-
tante de interaccion entre la estructura del organis-
mo y las demandas del medio ambiente.

Con base en sus resultados experimentales, Pia-
get divide el desarrollo intelectual en 4 etapas o
periodos denominadas:

Inteligencia sensorio-molriz
Representacion preoperatoria
Operaciones concretas
Operaciones formales

Durante el primer periodo, que dura desde el
nacimiento hasta los dos afios, Plaget habla ya de la
inteligencia, que considera como la capacidad que
tiene un individuo para resolver problemas (e. gr:
el nifio de 6-8 meses tiene actos inteligentes durante
la busqueda de un objeto, ya que esto supone la
localizacion, la cual a su ves implicala identificacion
de la organizacion del espacio). Esta inteligencia es
anterior al lenguaje; cronologicamente Piagel consi-
dera que no hay pensamiento antes del lenguaje. de-
finiendo al pensamiento como la accion interiort-
zada.

*  Jean Piaget nacié en Suiza en 1895; psicélogo, filésofo, matemi-
tico y doctor en Ciencias Naturales, se ha destacado en el campo
de la Epistemologia Genética.

El periodo o elapa preoperativa comienza con
el lenguaje y llega hastalos 7 u 8 afios. El nifio utili-
za ya la funcion simbolica (capacidad de representar
algo por medio de otra cosa). La funcion simbélica
es el lenguaje. (existe otra forma de simbolismo,
como por ejemplo, la simbolica gestual, la imagen
menlal, elc.). En esta etapa, en la que se habla ya
de pensamiento, éste conduce a acciones particu-
lares, que Piaget llama operaciones: acciones reversi-
bles, que se coordinan una con otra (acciones inte-
riorizadas, es decir, se reaprende en el plano del
pensamiento lo que ya ha sido aprendido en el plano
de la accion).

El pensamiento preoperativo del nifio se carac-
teriza también por su egocentrismo (por ejemplo,
una nina pequeiia puede decir que tiene una herma-
na, (pero negard que su hermana tenga una herma-
nal!). El pensamiento parece estar dominando porla
percepeién mds que por los conceplos.

El periodo de las operaciones concretas dura de
los 7w 8 anos hasta cerca de los 11. El nifio posee
va cierta logica, es capaz de coordinar operaciones
reversibles. Su logica no versa sobre abstracciones y
se aplica inicamente a los objetos manipulables.

Durante esta etapa el nino maneja conceptos de
serlacion o comparacion.

EL periodo de operaciones formales comienza
hacia los 11 6 12 anos. En esta etapa el nifio es ca-
paz de razonar y de deducir, no solamente sobre
objetos manipulables, es ya capaz de una logica y
de un razonamiento deductivo sobre una hipdtesis
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(logica de proposiciones). Durante este periodo es
importante sefialar que el adolescente estructurara
su personalidad y que se darda en él una insercion
afecliva e intelectual en la sociedad de los adultos.

Piagel sefiala que las variaciones en la velocidad
y en la duracion del desarrollo pueden explicarse
por diferentes factores y distingue cuatro:

— La herencia, la maduracién interna (ligado a los
efectos de la experiencia o aprendizaje). La
herencia para él no es un factor que actice por si
mismo o que se pueda aislar sociologicamenie.

—  La experiencia fisica, la accion de los objetos.

—  La transmision social (factor educativo). Es fac-
tor determinante, pero insuficiente por si
mismo.

—  Factor de equilibrio, que considera como el fac-
tor fundamental en el desarrollo.

Esta serie de observaciones han llevado a Piaget
a hacer algunas consideraciones en el terreno de la
educacion, aunque él mismo no se reconoce como
educador, sino como psicologo. Para él el ideal de
la educacion no es el aprender lo mdaximo, ni de
maximizar los resultados, sino es ante todo, apren-.
der a aprender. Se trata de aprender a desarrollarse
y aprender a continuar desarrollindose después de
la escuela.

La lectura de algunas de sus obras (Epistemolo-
gia Genética, Seis Estudios de Psicologia, ;Adonde
va la Educacion? y otros) me ha llevado a recordar
algunas ideas originales y la filosofia del Colegio.
Considero que muchas de sus actividades esldn rela-
cionadas con aspectos educativos seralados por
Piaget. Recordemos el lema del Colegio aprender a
aprender. Lograrlo implica la prictica de una nueva
metodologia de ensefianza-aprendizaje que pretende
acabar con el enciclopedismo de la escuela tradicio-
nal, trata de crear una educacion formativa mas que
informativa, evita la memorizacion sin sentido y fa-
vorece el razonamienlo.
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Si lo que pretendemos los profesores del Cole-
gio es que el estudiante durante su paso por el Ciclo
del Bachillerato logre estos objetivos, una de las pri-
meras lareas deberd consistir en favorecer la forma-
cion de la razon, proporciondndole las actividades
que lo lleven a la udquisi('i('m del conocimiento.

Algunos programas originales del Colegio for-
mulaban objetivos que favorcc ian mds la adquisi-
cion de m('t()dologias‘ adecuadas para las diversas
dreas. Se sugerian ahi e xperu*ncms' para que el alum-
no pudiera adquirir por si mismo conocimientos en
aspectos fundamentales de la materia.

Esta serie de innovaciones sirvi6 para que se ha-
blara del Colegio como una institucion que impartia
una ensefianza activa (enseianza de la que habla
todo el mundo, pero que pocos educadores pode-
mos aplicar eficazmente) que, por generalizacton
del psicoandlisis, debe evilar a cualquier precio las
frustraciones aceptando las actividades espontineas
del nifio. Esto se traduce en la practica en un exceso
de libertad no dirigida que conduce a juegos genera-
lizados, pero sin grandes resultados educativos.

Para Piaget el principio fundamental de la meto-
dologia activa debe inspirarse en la historia de las
ciencias. Para ¢él, entender es inventar o reconstruir
por invencion: esto permite la formacion de indivi-
duos capaces de producir o de crear y no tan solo
de repetir. Entendemos que la obra de Piaget en
cuanto el estructuralismo ha sido uu.xluumdu por
diversas corrientes psicologicas. Los resultados de
ella en el campo educativo concuerdan con algunos
objetivos del CCIIL. El estudiante, para llegar a la
comprension de algunos fenomenos, deberd aplicar
razonamientos deductivos v la experiencia.

Los mélodos activos deberin dejar al adoles-
cente en la biusqueda o redescubrimiento de la ver-
dad. Esto no quicre decir que la funcion del educa-
dor sea nula: es indispensable, pues deberd crear las
situaciones aplas vy plantear los problemas ttiles,
asi como organizar ejemplos que lleven a la refle-
xion; el maestro deberd por tanto estimularla inves-



tigacion y no avocarse a transmitir soluciones aca-
badas (Piaget, 1978).

La reflexion sobre estos aspectos nos lleva a re-
considerar lo que sucede actualmente en el CCH.
¢En donde han quedado nuestros objetivos inicia-
les?. Basta revisar algunos programas en los diferen-
tes Planteles, para darnos cuenta que estin llenos
de conlenidos, contenidos que habria que cumplir
er. una vertiginosa carrera contra el tiempo. Si, los
objetivos siguen ahi en las hojas de los programas
que se distribuyen a los alumnos afio con afio; cier-
to que los programas han mejorado en la redaccion
y especificacion de objelivos, tarea a la que nos
avocamos cada principio de semestre, modificando
andrquicamente orden y enfogue de contenidos te-
mdticos. Son pocas las reuniones en las Gue se hablu
de experiencias que favorezcan la metodologia, o
bien que se avoquen a su disefio.

s cierto que el desarrollo de estos métodos ac-
tivos requieren liempo, asi como el sacrificio de
contenidos temdlicos; la aplicacion de aquéllos fu-
vorecerd la iniciativa, la inventiva o bien la reinven-
tiva en el estudiante como lo propone Piaget. ;Y
no es acaso esto lo que se pretendia en la creacion
de esta institucion innovadora?.

;Qué nos ha llevado al regreso, parcial y a veces
total, al tradicionalismo?. Las respuestas son mu-
chas, cada profesor ha ido acumulando experien-
clas, jeudntas veces fracasamos, al tratar de cambiar
nosolros mismos solo con nuestra buena intencion,
pero sin contar con una preparacion pedagogica
adecuada, que si bien no es la llave de oro, propor-

ciona elementos para el desarrollo de actividades
organizadas y bien planificadas?. También es cierlo
que en nuestros intentos nos encontramos con que
el alumno proviene de escuelas tradicionales, que
no solo no favorecen la formacion de la razén, sino
que muchas veces vuelven automata al estudiante,
que indudablemente no posee la logica deductiva o
de proposiciones que seiiala Plaget para la etapa de
la adolescencia. ;O cudntos de los alumnos arriba-
ron a nuestro Colegio, porque no alcanzaron lugar
en otras instituciones? ;a cudntos de ellos se les in-
formé de nuestros objetivos? ;al entrar se les hizo
conscientes del cambio educativo al que deberian
enfrenlarse?.

Analizar estos problemas nos lleva a otros, que
debido al objetivo de este articulo solo se sefialan,
pero que indudablemente deberdn enfrentarse para
poder rescalar los objetivos iniciales, tales como la
necesidad de la unificacion de programas, el andlisis
de las experiencias acumuladas a través de 9 afios,
el desarrollo de investigaciones por parte de los pro-
pios profesores, la informacion de profesores de
nuevo ingreso sobre la metodologia del Colegio.
Pero, fundamentalmente, la toma de conciencia de
lo que implica ser profesor en una institucion como
la nuestra, unica en América Lalina, en cuanto a los
objetivos de dar educacion a un mayor nimero de
estudiantes, favorecer su formacion intelectual, pro-
porcionar una opciéon que caracteriza a este ciclo
como ciclo terminal y, ante lodo, favorecer la for-
macion de la razon, derecho al que cualquier per-
sona debiera tener acceso.

Prafra. Leticia de Anda
Plantel Sur
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